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RESUMO

A proposta deste estudo é a de investigar, através do relato de professores, as
atividades desenvolvidas em classe, particularmente o modo de avaliar seus alunos, com
foco nos alunos com deficiéncia, verificando se praticas inclusivas estdo ocorrendo na sala
de aula.

Para isso acreditamos que a avaliacdo deve considerar a especificidade dos alunos e
ocorrer durante todo o processo de ensino-aprendizagem, sendo, para os professores, um
instrumento importante de diagnostico dos avancgos e dificuldades, bem como, de sua
prépria pratica docente, sendo assim o indicador para a transformacéo desejada.

A coleta de dados foi realizada entre o segundo semestre de 2005 e o primeiro
semestre de 2006, na primeira fase por meio de analise documental, envolvendo dados da
Secretaria Estadual de Educacdo e da Diretoria de Ensino Centro-Oeste referentes ao
namero de professores, alunos, classes especiais, salas de recursos, alunos em inclusédo e
habilitacdes dos professores das classes especiais. Na etapa seguinte foram realizadas
entrevistas com quatro professoras das séries iniciais do Ensino Fundamental com
experiéncia no trabalho com alunos com deficiéncia.

Os dados obtidos foram organizados em temas, considerando os objetivos desta
pesquisa.

Os resultados revelam que, em termos de legislacdo, normas e instrucdes, a
Educacao Inclusiva pode sentir-se amparada e protegida. Quanto as praticas inclusivas,
bem como quanto a proposta de inclusdo dos alunos com deficiéncia, sdo desejaveis e
possiveis, porém muitos fatores, fisicos, pedagdgicos, materiais e humanos, ainda faltam
para torna-las concreta e enriquecedora.

Para as professoras faltam politicas publicas consistentes, realistas e eficazes que
garantam educacdo de qualidade ao aluno com deficiéncia; no entanto, contamos com
gestores e professores que utilizam de experiéncia e boa vontade para garantir a0 menos

aqueles alunos com deficiéncia que tiveram o acesso, sua permanéncia na escola.

Palavras-chave: Educacéo Especial, Incluséo e Avaliacao.



SUMMARY

This Study proposal is to investigate, through teachers reports, the activities
developed in classroom in particular the method to evaluate their students, with focus on
the students that present deficiencies, observing whether practices of inclusion are taking
place in the classroom.

For this we believe the evaluation should consider the specificity of the students as

well as to occur all along the process of teaching-learning, thus being, for the teachers, an
important instrument for diagnostic of improvements and difficulties al well as the
teacher’s own performance and becoming an indicator to the desired transformation.
The data collection was realized between analysis, which envolved data from the State
Bureau of Education, and Education head office of Centro-Oeste zone, these data referred
to the number of teachers, students, special classrooms, rooms of resources, students in
inclusion and training of teachers to special classes. On the following stage there were
interviews with four teachers of the initial grades of the Primary School with experience in
working with disabled students.

The date was organized into topics, taking into consideration the objectives of this
research.

The results show that regarding legislation, norms and instructions the Inclusive
Education is supported and protected, as for the inclusive practices themselves, as well as
to the proposal for the inclusion of disabled students, these are still desired and possible,
however they lack many factors, physical, pedagogical, material and human to make them
concrete and enriching.

As for the teachers there aren’t consistent public policies, realistic and efficient
enough to guarantee quality tuition for the disabled ones, nevertheless, we count on
mentors and teachers who use their own experience and goodwill to assure, at least for

those disabled ones who access to stay at school.

Key word = Evaluation, Inclusion and Special Education.
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INTRODUCAO

A trajetdria profissional conduzindo a pesquisa

Ha 15 anos na Rede Publica Estadual de Ensino de S&o Paulo, exerci a funcdo de
professora de Educacdo Basica do Ciclo | do Ensino Fundamental, diretora de Escola e,
atualmente, supervisora de Ensino. A sala de aula foi o ponto de partida para o processo de
crescimento profissional, construido com algumas certezas e indmeras incertezas, com
momentos de desanimo e de euforia, mas com a crenca de que sempre é possivel fazer

melhor.

No final dos anos 1980, como professora de Educacdo Basica do Ciclo | do
Ensino Fundamental (1 a 42 serie), deparava-me com classes formadas pelo critério de
homogeneidade. O sistema de atribuicdo de aulas permitia, a época, que as professoras
com mais tempo de servi¢co escolhessem sua classe, restando para as iniciantes as classes

“mais dificeis”, por terem alunos com diferentes tipos de dificuldades.

O trabalho com alunos que apresentavam diferencas no seu ritmo de aprender
passou a fazer parte de minha opcdo como docente. Abria-me um caminho de desafios,
investimentos e, sobretudo, crencas que, com um ensino diferenciado, seria possivel
alfabetizar a todos. Outra questdo me inquietava: como avaliar esses alunos? Se utilizasse,
como padrdo, o “esperado” para alunos de uma determinada série, fatalmente todos seriam
retidos. De 1995 a 2001, tive oportunidade de exercer, nessa mesma escola, a vice-direcao

e a direcdo, num total de 6 anos.

Em 1996, deu-se o processo de reorganizacdo da rede publica estadual, que
definiu a modalidade de atendimento por faixa etaria. Entre as inten¢des divulgadas pela
Secretaria da Educacdo, esse processo foi adotado para propiciar melhor aproveitamento

dos recursos fisicos e pedagogicos da escola, adequando-os a idade dos alunos. Grande



parte das escolas passou a atender somente o Ciclo | do Ensino Fundamental (12 a 42 série),
outras somente o Ciclo Il do Ensino Fundamental ( 5% a 82 série) e eventualmente o Ensino
Médio e, outras, apenas alunos do Ensino Médio. Dependendo da regido, houve maior ou
menor adesdo ao processo de reorganizacdo e diferenciacdo na forma de agrupamento das
modalidades. As classes especiais e salas de recurso ficaram nas escolas com Ciclo | do
Ensino Fundamental. Assim, a escola em que eu trabalhava passou a atender apenas de 12 a
42 série do Ensino Fundamental, recebendo, de uma escola que passou a atender apenas 0
ciclo 1l do Ensino Fundamental e o Ensino Médio, classes especiais para alunos com

deficiéncia mental e sala de recursos para alunos com deficiéncia visual.

Mais uma vez, cruzava em meu caminho alunos tidos como “diferentes” e, mais

uma vez, fazer algo também diferente me desafiava.

Nessa época, a Lei de Diretrizes e Bases da Educa¢do Nacional, LDBEN
(9394/96), trazendo a questdo dos ciclos e da progressdao continuada, fazia-nos rever a
forma de organizacdo das classes. Reviamos, principalmente, a inclusdo das criangas com

deficiéncia em classes regulares.

Nesse contexto, ja haviamos avancado para a formacdo de classes mais
heterogéneas, em que o agrupamento dos alunos ndo se dava pela suposta igualdade nas
condicGes de aprendizagem. As Horas de Trabalho Pedagdgico Coletivas - HTPCs,
tornaram-se enriquecedoras com discussdes tedricas e oficinas praticas. Segundo Mantoan
(2002, p.30), sem duvida é a heterogeneidade que dinamiza os grupos, que lhes da vigor,
funcionalidade e garante o sucesso escolar. Os professores das classes regulares
apresentaram grande progresso no trabalho diversificado e o convivio com professores das
classes especiais e seus alunos vieram reforcar a vontade de construir uma escola de

qualidade para todos.
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Havia muita cautela com o processo de inclusdo dos alunos que estudavam nas
classes para alunos com deficiéncia mental, com a série indicada e com a professora que 0s
receberia. O aluno era convidado a ficar algumas horas na sala, até integrar-se a ela. Ja na
sala de recursos, os alunos com deficiéncia visual freqiientavam desde o inicio as classes
regulares da propria escola ou de outra e, concomitantemente, eram atendidos por 10 horas
semanais, com professora habilitada e em periodo complementar ao da classe comum. Para
os alunos da propria escola, essa inclusdo era considerada relativamente facil, uma vez que
a profissional se encontrava no mesmo local, assessorando os professores das classes

comuns, que eram escolhidos com muito cuidado.

Em alguns casos, esses professores aprenderam Braille, preparando, eles proprios,
muitas atividades e fazendo a correcdo na sala de aula, 0 que era muito importante para o
desenvolvimento do aluno. Com os alunos das outras escolas, que fregiientavam a sala de
recursos, 0 processo era mais dificil: embora houvesse deslocamentos da professora
habilitada para participacdo em algumas HTPCs, estes eram raros e feitos apenas por
iniciativa e seriedade dos profissionais. O que mais incomodava a todos era como trabalhar
para que os professores, sem excecao, estivessem aptos a receber alunos com algum tipo de
deficiéncia.

Avaliei que meu trabalho, como gestora da escola, deu muitos frutos com os
profissionais que, desde o inicio, se dispuseram a enfrentar esse desafio. Com outros, a
mudanga foi muito pequena e ndo passava do discurso. Com outros ainda, felizmente

poucos, nem o discurso...

Em geral, podemos considerar que se formou uma equipe envolvida, porque 0s
alunos eram reais e estavam em nossas maos, porém o crescimento e 0 amadurecimento

dos professores variaram muito. Acredito que uma formagao inicial e permanente, que leve
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a reflexdo critica sobre a pratica pedagdgica e a funcao social da escola ¢ fundamental para

0 exercicio consciente da docéncia.

Em 2002, como Supervisora de Ensino, atuando na mesma escola e em outras do
mesmo setor geografico, trabalhei com capacitacdo em servico para professores
coordenadores. O problema das diferencas e dos ritmos e tempos de aprendizagem era
angustiante, principalmente quando nos referiamos aos alunos com deficiéncia. De margo
de 2003 a janeiro de 2005, como integrante da Assisténcia Técnica da Coordenadoria de
Ensino da Regido Metropolitana da Grande Sdo Paulo - COGSP, pude entender que essa
inquietude que me acompanhava desde o inicio de minha carreira deu-se por influéncia e
admiracdo de Arlete Scotto, mestra com quem trabalhei desde 1996, cujo discurso e préatica
cotidiana marcaram a luta por uma escola publica capaz de diminuir a discriminacdo, a

violéncia e os preconceitos presentes na sociedade. Em suas palavras:

A escola, enquanto espaco publico, deve ser identificada como “lécus” de
livre expressdo/manifestacdo das diferencas e se constituir num espaco
em que os didlogos e as negociagdes se tornem rotinas, na medida em que
ai circulam valores, se formam opinides, se constroem/rebatem
argumentos e se evidenciam ou se camuflam atitudes.

E nessa convivéncia democratica com as diferencas e os conflitos
decorrentes que podemos, a todo instante, exercitar a capacidade de
escolher/decidir/discernir entre o justo e o injusto, em permanente
interlocucao.

Assim, a instituicdo escolar pode e deve ser vista como espaco
democréatico, em que os interesses comuns e 0s particulares encontram
espaco para manifestacdo, bem como, as diferencas e as especificidades
podem, livremente, vir a encontrar palco e cenario para discussoes.
(Scotto, 1996, p.5).

Com essa trajetoria profissional e com esses desafios, acredito que este trabalho
possa direcionar acGes que contribuam para melhorar a formagdo docente, inicial ou

continuada, atender as necessidades e expectativas dos profissionais, para que o processo
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de inclusdo escolar se dé com boa qualidade, respeitando o individuo e suas diferencas.

Segundo Rios (2001, p.70):

Se 0 processo de socializacdo se faz com a imposicdo de conhecimentos e
valores, ignora as caracteristicas dos educandos, diremos que é uma ma
educacdo. Se tem, ao contrério o didlogo, a construgdo da cidadania,
como propriedade, nés a chamaremos de uma boa educagdo. Toda
educacdo tem qualidades. A boa educagdo que desejamos e pela qual

lutamos, é uma educacdo cujas qualidades carregam um valor positivo.

Ainda segundo a autora (Rios, 2001, p.74), o que se deseja para a sociedade é
uma educacdo da melhor qualidade, que se coloca sempre a frente, como algo a ser

construido e buscado pelos sujeitos que a constroem. Comenta Mantoan (2002, p. 23):

As escolas de qualidade sdo espacos educativos de construcdo de
personalidades humanas autbnomas, criticas, nos quais as crian¢as
aprendem a ser pessoas. Nesses ambientes educativos, os alunos sao
ensinados a valorizar a diferenga, pela convivéncia com seus pares, pelo
exemplo dos professores, pelo ensino ministrado nas salas de aula, pelo
clima socioafetivo das relagBes estabelecidas em toda a comunidade
escolar - sem tensdes competitivas, solidario, participativo. Escolas assim
concebidas ndo excluem nenhum aluno de suas classes, de seus
programas, de suas aulas, das atividades e do convivio escolar mais
amplo. S&o contextos educacionais em que todos os alunos tém

possibilidade de aprender freqliientando uma mesma e Unica turma.

Assim, este trabalho tem como objetivo investigar como professores de
classes regulares que recebem alunos com deficiéncia concebem e realizam a avaliagéo
destes educandos. Para isso, o trabalho apresenta levantamento bibliogréfico,
discutindo conceitos como: deficiéncia, integracdo, inclusdo e avaliagcdo. Apresenta
ainda um Histérico da Educacdo de alunos com deficiéncia, a proposta da Educacéo

Inclusiva da Secretaria de Estado da Educacdo de Sdo Paulo, dados da Educacao
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Especial na Secretaria de Estado da Educacgéo e na Diretoria de Ensino Centro-Oeste e
pesquisa de campo, com entrevistas realizadas com 4 professoras de classe regular.

Encerramos com a apresentacao, analise, discussao dos dados e as consideracgdes finais.

Inclusdo, como realmente acontece...

Dez anos apds a promulgacdo da LDBEN, da implementacdo da Progressao
Continuada para o Ensino Fundamental, dos investimentos da Secretaria Estadual de
Educacdo de Sdo Paulo (SEE-SP) em capacitacdo e recursos fisicos, como os professores
das séries iniciais do ensino fundamental da rede publica estadual estdo avaliando os
alunos com deficiéncia que se encontram em processo de inclusdo em classes regulares? A
formacéo e a capacitacdo dos professores, bem como os recursos fisicos, sdo fundamentais
para o sucesso de uma escola inclusiva, havendo necessidade de mudar a concepcéo de
educacdo, escola, pratica pedagbgica e todos os elementos desta decorrentes, como

curriculo e avaliagdo por exemplo.

Macedo (2001) sugere que repensemos 0 modo de funcionamento institucional,
pautado na légica da exclusdo, em favor de outro, pautado na légica da inclusdo. Ha
dispositivos legais favoraveis a inclusdo embasados na légica dos géneros e ndo mais pela
I6gica da classe. Segundo o autor, para que a inclusdo ocorra sera necessario deixarmos de
raciocinar por classes, I6gica da exclusdo, e passarmos a nos organizar em um contexto de
integracdo, que supde a presenca de uma coisa em relacdo a outra, ou seja, na ldgica da
inclusdo. Em suas palavras: Classificar, portanto, é uma forma de organizacdo ou de
raciocinio que coloca os iguais, 0s que respondem a um mesmo critério, em um mesmo

lugar, em uma mesma caixa. (p.31).
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Foi essa a mentalidade que vigorou até bem pouco tempo, em nossas escolas.
Como os alunos com deficiéncia ndo atendiam aos mesmos critérios dos alunos que
estavam dentro da “caixa” dos “normais”, estavam de certa forma excluidos da
escolaridade “normal”, porque formavam outra categoria, reunidos por outros critérios,

como cegueira, surdez etc. Ainda segundo Macedo (2001),

(...) a idéia de classe como possibilidade de reunir pessoas que, sob um
certo critério, sob uma certa condicdo, substituem-se, ou seja, equivalem-
se, € uma idéia muito poderosa na prética. Poderosa, porém, sob a
condigdo de que, para reunir, seja necessario excluir, deixar fora todos os
que ndo caibam no critério. Esses, formardo, agora, 0 grupo dos sem-

critério, sem-categoria, o grupo dos excluidos. (p.31)
O autor reconhece que classificar é necessario e, por isso, bom. Sem a
classificacao, € dificil aprender ou conhecer. O problema, entdo, reside no uso politico,

nas visGes educacionais decorrentes de um raciocinio de classe que cria preconceitos,

separa, aliena. (p.32).

Ja na légica da inclusdo, (...) relacionar é reunir coisas que facam parte uma da
outra, e que, nesse sentido, ndo valham por si mesmas, pois € a relacdo com o outro, e

vice-versa, que as define. (p.35).

Assim, se a crianca tem dificuldades no processo de escolarizacdo ou de
convivéncia em sala de aula, se suas limitagbes causam “problemas” para o professor
(estratégias de ensino, organizacdo do espaco e tempo didaticos, expectativas etc., pela
I6gica de classe, a dificuldade é do aluno e ndo do professor. Na logica da relacdo, o
“problema” ¢ de todos, o que desafia o professor a refletir sobre seus recursos pedagdgicos,
a rever suas formas de se relacionar com os alunos, a estudar temas que pensava nunca ter
que abordar. Nesse sentido, Macedo (2001) indica que € necessario entender que 0s

incluidos ndo sdo somente os diferentes, somos também nds; caso contrario, estaremos
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raciocinando pela légica da classe, ndo pela relacdo. Isso supde mudanca em nds mesmos,

no nosso trabalho, nas estratégias, objetivos e organizacao dos espacos e tempos escolares.

Para Omote (2003), a inclusédo &, acima de tudo, um principio ideoldgico em
defesa da igualdade de direitos e do acesso as oportunidades para todos os cidadaos.
(p.154). Segundo a autora, a escola precisa prover todas as pessoas dos bens culturais e
intelectuais essenciais para o exercicio pleno da cidadania e a superacdo das desigualdades:
s0 sendo verdadeiramente inclusiva conseguird formar novas geracdes com mentalidade e
atitudes genuinamente inclusivas. (p.167). A escola deve desenvolver procedimentos de
ensino e adapta¢des no curriculo para atender toda a gama de diversidades, peculiaridades
e necessidades dos alunos. Verdu, Fernandes e Rodrigues (2002) apontam para a
necessidade de atitudes menos segregadoras e mais inclusivas pelos membros da
comunidade escolar. Planejamentos especificos podem tornar a escola um ambiente com
caracteristicas menos restritivas e mais acolhedoras, intervindo nos varios segmentos

separadamente, porém, trabalhando com habilidades e objetivos comuns.

Os autores citados, Mantoan (2002), Macedo (2001), Verdu, Fernandes e
Rodrigues (2002) e Omote (2003) apontam a necessidade de aprimoramento dos

professores para atuar junto aos alunos com deficiéncia. Para Omote (2003),

poderdo ser formados professores de educacdo especial especializados,
competentes para identificar as necessidades especiais de comunicacéo,
para definir, liderar e apoiar a implementacdo de estratégias de
flexibilizacdo, adaptacdo curricular, procedimentos didaticos pedagdgicos
e préticas alternativas, adequados ao atendimento das mesmas; esses
professores precisam também ser competentes para trabalhar em equipe,
assistindo o professor nas praticas necessarias para a constru¢do de um
ensino inclusivo capaz de atender alunos com tais necessidades especiais.
(p.161).
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Jesus e Martins (2001) relatam que, em Portugal, os alunos sdo incluidos no
mesmo tipo de ensino, mas procura-se atendé-los em suas diferencas individuais.
Professores especialistas visam a integracdo socio-educativa das criancas e jovens com
deficiéncia, prestando apoio educativo ao professor, ao aluno e a familia. Embora
enfatizem a necessidade de as criancas com deficiéncia serem escolarizadas no ensino
comum, as autoras admitem, e até defendem, modalidades de ensino segregadas, escolas
especiais, quando tratarmos de uma clientela que ndo tem a possibilidade de se beneficiar
das oportunidades educacionais que 0 ensino comum ou 0 ensino em classes especiais

podem prover.

Para Omote (2003), um servico especializado, por suas -caracteristicas,
eventualmente necessita ser segregado de outros servicos. Entretanto, um servigo
segregado ndo precisa ser segregativo. (p.163). Segundo a autora, 0 carater segregativo
dessa modalidade de atendimento ndo é inerente a elas, mas o0 modo como sdo utilizadas.
Admitir a possibilidade de inser¢do de uma parcela da clientela gravemente comprometida,
implica uma mudanca radical dos objetivos da escolarizagdo ou corremos o risco de estar
praticando uma violéncia contra essas criangas. O simples fato de colocarmos o aluno no
sistema regular de ensino nédo caracteriza inclusdo, nessa situacdo podemos igualmente
caracterizar uma situacdo de segregacao dentro da sala de aula. Silva e Pereira (2003)
apontam ainda que, embora as leis estabelecam que as criangas com deficiéncia sejam
absorvidas pelo sistema regular de ensino, a pratica da inclusdo ainda é uma iluséo e
necessita, concordando com os autores ja citados neste trabalho, de aprimoramento dos
professores das classes regulares, colocando em ddvida a vantagem da incluséo tal como

esta.

Prado e Marostega (2001) acrescentam que a escola € a instituicdo responsavel

pela modificacdo de conceitos, como participacdo, colaboracdo e adaptacdo. Serd, pois, a
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partir da escola que a sociedade aprendera a se adaptar para poder incluir. Ou saimos da
rotina e buscamos inovar a pratica pedagdgica diante da inclusdo, ou ficamos discutindo
gue a mesma nao ¢é viavel, jogando a culpa no sistema de ensino, nos ombros do governo,

na familia e em todos os setores da sociedade. (p.12).

A inclusdo escolar impde-nos o compromisso de produzir uma nova cultura,
compreender possibilidades que ndo tinham sido previstas, acolhendo o outro sem
preconceitos, oferecendo uma escola de qualidade, que respeite as diferencas, cumprindo a

funcgéo social que lhe cabe.

A questdo da inclusdo passa pela avaliacdo educacional. Segundo Brito (2005), os
movimentos inclusivos devem preocupar-se com quatro pontos basicos: curriculo,
adaptacao curricular, metodologia e avaliagdo, de forma a proporcionar uma educacao
centrada na diversidade. (p.8). Nas Ultimas décadas, a avaliacdo educacional tem ocupado
um espaco importante nas discussdes de nossas praticas pedagogicas, direcionando-se para
uma abordagem mais globalizante, mais critica, com forte apelo social, na perspectiva de

racionalidade emancipatoria. (Cappelletti, 2002, p.13). Segundo a autora:

Avaliacéo constitui-se em uma investigacdo critica de uma dada situacéo
qgue permite, de forma contextualizada, compreender e interpretar os
confrontos tedricos/praticos, as diferentes representacdes dos envolvidos,
e as implicacdes na reconstrucdo do objeto em questdo. Esse processo
desencadeia uma intervencdo intencional de estudos, reflexdes, re-
leituras, gerando nas agdes/decisdes um movimento de problematizagéo e
ressignificacdo na direcdo de transformacdes qualitativas de relevancia

tedrica e social.

O desafio de uma escola inclusiva consiste em romper com paradigmas

estabelecidos e preconceitos, ao conviver com pessoas que, em nossas representacdes, ndo
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sd0 como nos, ndo tém nossas caracteristicas, mas que precisam ser respeitadas em suas

diferencas, valorizadas em suas possibilidades e avaliadas pelo que séo.

Como afirma Vygotsky (1986, p.102): € impossivel apoiar-se no que falta a uma
determinada crianca, naquilo que ela ndo é, mas € necessario ter, ainda que uma idéia vaga,

sobre 0 que ela possui e 0 que é.
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1. AEDUCACAO DE ALUNOS COM DEFICIENCIA

A educacdo das criancas com deficiéncia surgiu institucionalmente, mas de
maneira timida, com as idéias liberais que chegaram ao Brasil no fim do século XVIII e

inicio do século XIX. Segundo Jannuzzi (2004),

(...) essas idéias ja estavam presentes em alguns movimentos, como, por
exemplo, a Inconfidéncia Mineira (1789), a Conjuracdo Baiana (1798) e a
Revolugdo Pernambucana (1817), que reuniram numa mesma luta uma
série de profissionais: médicos, advogados, professores, junto com
alfaiates, soldados etc. e foram acentuadas sobretudo a partir da

Independéncia. (p.6).

Até o século XVIII, as pessoas com deficiéncia eram postas a margem da
sociedade. As diferencas eram explicadas pela religido, pelo misticismo, sem base
cientifica. Assim, essas pessoas eram consideradas “seres” diferentes e vistas ora como
deménios, ora como anjos. Na pratica, eram tratadas como dignas de caridade ou
exterminadas. Mazzotta (1999) aponta a crenca na condi¢ao imutavel do deficiente, que

levou a completa omissdo da sociedade em relagdo a organizacdo de servigos para

atender as necessidades individuais especificas dessa populacéo. (p.16)

No Brasil, a Educagdo Especial, inspirada em modelos europeus e americanos,
surgiu em meados do seculo XIX, gracas ao trabalho de pessoas que se sensibilizaram e
encontraram apoio do governo ou de individuos com prestigio na Corte. Inicialmente,
atendia a cegos e surdos, depois a pessoas com deficiéncia mental e fisica. Ainda no século
XIX, com a entrada da medicina experimental no cenario cientifico, surge a nocdo de
deficiéncia como patologia, que divide 0os homens entre “sdos” e “ndo-saos” ou “insanos”.
(Velho, 2003). Dessa época, herdamos o carater fortemente assistencialista e de segregacao

da Educacdo Especial. A nova ordem era cuidar, proteger, desde que as pessoas deficientes
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ficassem convenientemente confinadas em instituicbes ou guetos. (Amaral, 1994, p.14).

Esse periodo ficou conhecido como “asilismo”.

Apesar de a Constituicdo Nacional de 1824 ter previsto a gratuidade da instrucdo
primaria a “todos os cidad@os”, o grupo de todos os cidadaos ndo incluia a massa de
trabalhadores, que em sua maioria era escrava, e certamente também néo dizia respeito

as pessoas com deficiéncias. (Kassar, 2004, p.21).

Segundo Mazzotta (1999), o século XIX foi determinante para a evolugcdo da
educacao especial no Brasil, principalmente na segunda metade do século. Em 12 de
outubro de 1854, o Decreto Imperial cria o “Imperial Instituto de Meninos Cegos”, na
cidade do Rio de Janeiro, buscando atender a um pedido de José Alvares de Azevedo, cego
influente na sociedade da época, que estudou no Instituto de Jovens Cegos de Paris. Em
1891, o Instituto passou a se chamar Instituto Benjamin Constant, em homenagem ao
professor e ex-diretor Benjamin Constant Botelho de Magalhées. Ainda hoje, esse instituto

é referéncia em educacéo de pessoas com deficiéncia visual no Brasil.

Em 1857 foi fundado, também no Rio de Janeiro, o “Imperial Instituto dos
Surdos-Mudos”, por esforgos de Ernesto Huet, educador francés com surdez congénita,
que veio para dirigir a instituigdo, iniciada com dois alunos e voltada para a educagéo
literaria e ensino profissionalizante de meninos “surdos-mudos”, com idade entre 7 e 14
anos. A partir de 6 de junho de 1957, passou a denominar-se “Instituto Nacional de
Educacdo de Surdos” (I.N.E.S.), permanecendo ainda como referéncia nacional em

educacéo de surdos. (Mazzotta, 1999).

Ambas as instituicdes, apesar do atendimento precario, abriam a possibilidade de
discussdo e atendimento educacional da pessoa com deficiéncia. Em 1874, foi fundado o
Hospital Estadual de Salvador, hoje Hospital Juliano Moreira, para pessoas com

deficiéncia mental. Segundo Mazzotta (1999), ndo ha informacgdes suficientes para que
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esse atendimento seja caracterizado como educacional: Poderia tratar-se de assisténcia
médica a criancas deficientes mentais e ndo propriamente atendimento educacional; ou,
ainda, atendimento médico-pedagogico (p.30), 0 que mostra a vinculagdo da educacao do

individuo mentalmente diferente com o campo médico. Segundo Jannuzzi (2004),

(...) o despertar dos médicos nesse campo educacional pode ser
interpretado como procura de respostas ao desafio apresentado pelos
casos mais graves, resistentes ao tratamento exclusivamente terapéutico,
quer no atendimento clinico particular, quer no, muitas vezes, encontro
doloroso de criangas misturadas as diversas anomalias nos locais que

abrigavam todo tipo de doenca, inclusive os loucos. (p.31).
Em 1883, ocorreu o 1° Congresso de Instrucdo Puablica, convocado pelo
Imperador, com o tema Sugestdo de curriculo e formacédo de professores para cegos e
surdos (Mazzotta, 1999, p.29). Verbas foram destinadas para a manutencdo dos institutos.

Essa foi uma época de grandes investimentos nas instituicdes de apoio e atendimento as

pessoas com deficiéncia.

Segundo Kassar (2004), a Constituicdo Brasileira de 1891 prevé diminuta
responsabilidade do Estado com a educacdo, o que fez com que as diferentes regides do
pais se organizassem conforme suas possibilidades e interesses. As primeiras acdes
surgiram com carater assistencialista, visando a prestacdo de servicos, principalmente a
partir de iniciativas particulares isoladas, com pouquissimas atuacdes do Estado em relagao
a Educacdo Especial. No entanto, as associacOes de pais influenciaram a historia da

educacéo especial no pais, entre elas, no século XX, a Sociedade Pestalozzi e as APAES.

O inicio do século XX foi marcado por inUmeras a¢fes no campo da educacdo da
pessoa com deficiéncia. A monografia de Carlos Eiras (1900), intitulada “Da Educacéo e
Tratamento Médico-Pedagogico dos Idiotas”, segundo Mazzotta (1999), tratava quase que

exclusivamente do individuo com deficiéncia mental profunda. Em meados de 1915, foram
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publicados trés outros trabalhos sobre a educacdo de pessoas com deficiéncia mental: “A
Educacdo da Infancia Anormal de Inteligéncia no Brasil”, de Clemente Quaglio, e
“Tratamento e Educacdo das Criancas Anormais da Inteligéncia” e “A Educacdo da
Infancia Anormal e das Criancas Mentalmente Atrasadas na América Latina”, de Basilio

de Magalhdes.

Em meados de 1917 foi langada a campanha pro-eugenia: “estudo e propaganda
das idéias de regeneracdo fisica e psiquica”. Segundo a campanha, as deficiéncias,
principalmente a mental, estariam relacionadas a problemas bésicos de saude. Para
Mazzotta (1999), os problemas de salde seriam os ““causadores de nossa degenerescéncia
e taras, como sifilis, tuberculose, doencgas venéreas™ (p.36). Shwarcz (1993), ao tratar do
conceito de eugenia no Brasil do inicio do século XX, e suas relagdes com as politicas

sanitaristas da época, apresenta a defini¢do publicada no “Brazil Médico”, em 1918:

Nova ciéncia, a eugenia consiste no conhecer as causas explicativas da
decadéncia ou levantamento das racas. Visando a perfectibilidade da
espécie humana, ndo sé no que respeita o phisico como o intelectual. Os
métodos tém por objetivo o cruzamento dos séos, procurando educar o
instinto sexual. Impedir a reproducdo dos defeituosos que transmitem
taras aos seus descendentes... Nesses termos a eugenia ndo é outra coisa

sendo o esforco para obter uma raca pura e forte... (p. 231)

Ulisses Pernambucano, em 1918, propde que aglomeracBes urbanas, pobreza e
falta de higiene contribuem para a deficiéncia mental. José Francisco Sigaud e Juliano
Moreira contribuiram para disseminar as idéias de deficiéncia mental sob a perspectiva da
profilaxia. Helena Antipoff, colaboradora de Claparéde, foi convidada a vir ao Brasil para
dirigir a Escola de Aperfeicoamento de Professores de Belo Horizonte, cujo laboratério de

Psicologia exerceu enorme influéncia na formacéo de professores e na educacdo de pessoas

com deficiéncia mental. Na instalacdo da Sociedade Pestallozzi, em 1932, que reuniu
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alunos e professores interessados na questdo da deficiéncia, Helena Antipoff utilizou-se de
critérios de “homogeneizacdo das classes” que, segundo Jannuzzi (1985), constituia-se em

uma abordagem mais individualizada na educacgéo de pessoas com deficiéncia mental.

Da primeira metade do século XX até 1950, cerca de quarenta estabelecimentos
de ensino regular prestavam atendimento especializado para pessoas com deficiéncia, nas
esferas publica e particular, 0 que gerou crescente preocupacdo com essa modalidade de

ensino.

As escolas estaduais Grupo Escolar Miss Brown e Grupo Escolar Visconde de
Italna, criadas em 1950, em Sdo Paulo, ofereceram atendimento a pessoas com deficiéncia
mental, em classes especiais, 0 que podemos considerar um pequeno avango, pois, embora
em classes diferentes, a crianga com deficiéncia passou a freqlentar a mesma escola dos
alunos “normais”. Para Kassar (2004, p.24), as classes especiais publicas vdo surgir
pautadas na necessidade cientifica da separacdo dos alunos ““normais’ e “anormais” na
pretensdo da organizacdo de salas de aula homogéneas, sob a supervisdo de organismos

de inspecdo sanitaria, a partir dos preceitos da racionalidade e modernidade.

Ainda em 1950, foi fundada a AACD (Associacdo de Assisténcia a Crianga
Deficiente), para atendimento, tratamento, educacdo e reabilitacdo das criangas e

adolescentes com “defeitos fisicos” e sua reintegracdo na sociedade.

Em 1954, foi fundada no Rio de Janeiro a primeira APAE (Associagédo de Pais e
Amigos dos Excepcionais), para tratar do problema do “excepcional”, com apoio do
NARC (National Association for Retarded Children) dos Estados Unidos. Nessa ocasiéo,
foram aprovadas leis para concessdo de ajuda as APAEs que se instalavam. Hoje, a

Federacdo Nacional das APAEs conta com mais de mil entidades associadas.
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No inicio da segunda metade do seéculo XX, em 1958, ocorre a Campanha
Nacional de Educacdo e Reabilitacdo de Deficientes da Viséo e, em 1960, a Campanha

Nacional de Educacéao e Reabilitacdo de Deficientes Mentais.

Na década de 1960, procura-se romper com a idéia de institucionalizacdo e
defender a “normalizacdo”. Segundo Jannuzzi (2004), a teoria da normalizagédo surgiu na
Dinamarca e tinha como objetivo criar condic¢des de vida para a pessoa retardada mental
semelhantes, tanto quanto possivel, as condi¢bes normais da sociedade em que vive
(p.180), o que deu origem ao principio da “integracdo”, ou seja, tornar a pessoa com

deficiéncia mais préxima possivel do “normal”, para se inserir na sociedade.

Esse principio enfrentou duras criticas; além da academia, as pessoas com
deficiéncia, agora ja representadas por 6rgdos e associa¢des, questionavam a normalizagdo:
ndo era possivel ignorar a propria deficiéncia. Era preciso garantir o acesso a educacao,
trabalho e cidadania a todos, independentemente de suas diferencas, o que levou a criacdo

dos primeiros centros de reabilitacéo.

O poder publico, no entanto, s6 viria a explicitar seu compromisso com a
educacéo especial por meio da LDBEN/61 (Lei 4024/61), quando enquadra a educacao de
pessoas com deficiéncia no sistema geral de educacgdo, visando a integracdo e prevendo o
apoio financeiro as entidades privadas (artigos 88 e 89). Em 1971, a Lei 5692 prevé no
artigo 9°, o atendimento aos alunos que apresentem deficiéncias fisicas ou mentais, aos
que se encontram em atraso consideravel quanto a idade regular de matricula e aos

superdotados.

A partir dai, acBes especificas comecaram a surgir na educacdo especial. Em
1973, cria-se o Centro Nacional de Educacdo Especial - CENESP, com a finalidade de
promover, em todo o territorio nacional, a expansdo e a melhoria do atendimento as

pessoas com deficiéncia. Esse 6rgdo funcionou até 1986, quando foi transformado na
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SEESP, Secretaria de Educacdo Especial, pelo Ministério da Educacdo e Cultura (MEC).
Na década de 1980 foi criada a Comisséo Nacional do Ano Internacional das Pessoas
Deficientes, em agédo conjunta com a ONU (Organizacdo das Nagdes Unidas), com o lema
“lgualdade e Participacdo Plena”, abrindo espacgo para que a sociedade se organizasse, se
abrisse ao debate e procurasse estabelecer metas e objetivos para que verdadeiras

transformacdes pudessem ocorrer.

A Constituicdo Brasileira, de 1988, concebe a educacdo como “direito de todos e
dever do Estado e da familia” e estabelece, ainda, no item Ill do artigo 208, que o
“atendimento educacional especializado aos portadores de deficiéncia, se darg,

preferencialmente na rede regular de ensino”. Segundo Mazzotta (1999),

(...) até 1990, as politicas de educacdo especial refletiam explicitamente o
sentido assistencialista e terapéutico atribuido a educacdo especial pelo
MEC. A partir de 1990, surgem indicadores da busca da interpretacdo da
Educacdo Especial como modalidade de ensino. Entretanto, é preciso
salientar que as principais propostas e planos mantém-se numa
abordagem reducionista como simples instdncia preparadora para o
ensino comum, embora se deseje que 0 maior nimero possivel dos alunos

possa dele se beneficiar. (p.200).

A década de 1990 adota um novo olhar para as pessoas com deficiéncia e uma
politica de educacdo para todos, como preconizado, pela primeira vez, em Jomtien,
Tailandia (1990). O Brasil assume o compromisso de transformar o sistema educacional
brasileiro para acolher a todos, com igualdade e qualidade. Outros encontros internacionais
defenderam os direitos iguais ao acesso de bens sociais, culturais e educacionais, como a

Declaracdo de Salamanca (Espanha, 1994), em que 0s paises signatarios se comprometem

a construir um sistema de educacao inclusiva para todos os alunos.
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Nesse contexto, foi aprovada a LDBEN/96 (Lei n® 9094/96), posicionando-se pelo
atendimento dos alunos com deficiéncia preferencialmente nas classes comuns das escolas,
em todos os niveis de ensino, ou, quando ndo possivel, em classes, escolas ou servicos
especializados. O artigo 58 da LDB define a Educacdo Especial como modalidade de
educacdo escolar, voltada para “portadores de necessidades educacionais especiais”,
prevendo os servicos de apoio especializado, sempre que necessario. O artigo 59 dispde
sobre didaticas diferenciadas, além de acesso a programas sociais suplementares,
disponiveis para o ensino regular. O artigo 60 afirma que os sistemas de ensino deverdo
estabelecer critérios para a caracterizagdo das instituicbes privadas sem fins lucrativos,

especializadas, e que atuam na Educacao Especial.

A LDB/96 esclarece ainda que deverdo ser atendidos pela educacdo especial os
educandos com de deficiéncia e os denominados superdotados, com atencdo para o
curriculo, os métodos, as técnicas, os recursos e a qualificacdo dos professores.

Encontramo-nos, segundo Amaral (1994, p.96).

Em uma fase mais compativel com a ética moderna: integracao e direitos
iguais. Beneficiando-se (ou ajudando a promover?) de toda uma
reavaliacdo dos direitos humanos e na esteira que inclui a mulher, a
crianca, o indio, 0 negro, o idoso, a pessoa portadora de deficiéncia pode
comecar a ser olhada por si mesma, de forma menos maquineista: nem
herdi nem vitima, nem deus nem demdnio, nem melhor nem pior, nem

super-homem nem animal. Pessoa.

A legislacdo garante educacdo as pessoas com deficiéncia, preferencialmente na
rede regular de ensino, porém ndo sem os suportes fisicos, psicologicos, sociais e
instrumentais. Em geral, a escola ndo estd preparada para incluir de forma integral e

responsavel. Segundo Mantoan (2004),
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(...) a escola se democratizou, abrindo-se a novos grupos sociais, mas ndo
aos novos conhecimentos. Com isso, exclui aqueles que ignoram o
conhecimento por ela valorizado; entendendo que a democratizacdo é
massificacdo do ensino; ndo cria a possibilidade de dialogo entre
diferentes lugares epistemologicos; ndo se abre a novos conhecimentos

que ndo couberam, até entdo, dentro dela. (p.115).

1.1 Educagéo Inclusiva

O reconhecimento e o respeito a singularidade humana foi um dos fundamentos
que nortearam as DeclaracGes Internacionais (ONU, 1948 e 1975; Jontiem, 1990, e,
especialmente, Salamanca, 1994) que apontaram para a necessidade de tracar politicas e
diretrizes para a inclusdo de “todos” no sistema regular de ensino. A Declaracdo de

Salamanca (1994) recomenda:

A escola deve acolher todas as criancas indistintamente, independente de
suas condigdes fisicas, intelectuais, sociais, emocionais, linguisticas ou
outras. Deve acolher criangas com deficiéncias e criancas bem dotadas,
criangas que vivem nas ruas e que trabalham, criangas de populagdes
distantes ou nbémades, criancas de minorias linglisticas, étnicas ou
culturais e criangas de outros grupos ou zonas de desfavorecidos e

marginalizados. (p.17)

Segundo Mrech (2004), por educagéo inclusiva entende-se o processo de incluséo

dos alunos com deficiéncia na rede comum de ensino em todos 0s seus graus. (p. 1).

No Brasil, principalmente a partir de 1970, com a expansdo do ensino, a escola
publica deparou-se com um novo desafio: dar oportunidade a todos do direito de freglientar

uma escola.

Na pratica, ocorreu a manutencdo de um sistema escolar feito para poucos e, de

preferéncia, parecidos entre si. Diante disso, a luta pela universalizacdo da educacéo chega
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tarde e traz consigo um ranco: a marca do fracasso escolar. Fracasso dos que estdo fora de
um padrdo idealizado, mas que sonham alcancar, participar, exercer, reconhecer e ser

reconhecido. Para Amaral (1998),

(...) os estudos e reflexdes criticas sobre o chamado “fracasso escolar”
desvelaram a forca de certos “postulados”, repetidos acriticamente por
este Brasil afora, que oscilando entre a patologizacdo/culpabilizagdo do
aluno e do professor, desviaram (e continuam desviando) o foco da
atencdo de seu legitimo alvo: a necessidade da reflexdo sistematica sobre
0 fazer pedagdgico, nele incluindo todas as esferas de influéncia —
econbmicas, politicas, culturais — e ndo apenas aquelas referidas a
condicdes peculiares ao educando ou ao educador. (p.23)

A lei mudou, a realidade também, mas a escola ndo mudou na mesma velocidade,
ndo respondeu de imediato, pois o0s atores envolvidos no processo sdo, antes de tudo, seres
humanos, que trazem consigo vivéncias, aprendizados, experiéncias... porém, com um tipo
de aluno ideal, de uma familia ideal, com um comportamento ideal, perfazendo um
conjunto de condicdes consideradas ideais. Eram mitos que, com certeza, colocavam entre
os ideais, aqueles que apresentavam condicdes prévias e rigidamente estabelecidas, ja
incorporadas e padronizadas como “normais”. Esse padrdo referia-se as condigdes fisicas,
psiquicas, cognitivas e comportamentais, ndo s6 dos alunos, mas também de sua familia.

Isso implicaria vencer muitas resisténcias e barreiras, implicaria aceitar um “novo aluno” e

para ele a construcdo de uma “nova escola”.

Parafraseando e refletindo com Rios (2001), podemos dizer que é a partir do que

temos que vamos caminhar para o que queremos ter. Em suas palavras:

A passagem do que se propde como ideal, aquilo que ainda ndo temos
para 0 que é necessario e desejado, se faz somente pelo possivel. Onde
encontramos as condi¢fes da possibilidade? No Unico espago onde ela ja

existe, exatamente como possibilidade: o real, o ja existente. O novo é
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causa mortis do velho. A nova escola s6 pode nascer desta que ai estad. O
novo educador, a nova educadora j& estdo ai, naqueles que estdo
trabalhando ou se preparam para trabalhar na escola brasileira...(p.72)

Se a Educacdo Inclusiva evoluiu muito nos altimos 10 anos, fortalecendo a

discussao de politicas e préaticas de inclusdo, ainda se encontra longe de ser a almejada.

O processo de educacao inclusiva requer um conjunto de mudancas e atitudes do
governo, instituicbes, escolas, comunidade, familias, enfim, todos que procuram
transformar as praticas de atendimento a todas as criancas, sem distin¢do de raca, cor,

género, condic0es fisicas, sociais, emocionais, socioecondmicas e cognitivas.

Esse € um problema complexo, pois ainda hoje um contingente muito grande de
pessoas com deficiéncia e sem deficiéncia esta fora do sistema educacional. A escola
inclusiva ndo acontece s6 com reformas e leis. Ela depende de convicgdo, compromisso e,
sobretudo, de uma prética pedagdgica efetiva. A proposta de educacédo para todos constitui-
se em ideal e, também, em grande desafio; enfrenta-la é buscar uma educacao plenamente

democratica.

O principio da inclusdo exige uma mudanca radical na compreensdo da funcéo,
estrutura e dindmica do ensino. O paradigma da Educacdo Inclusiva é baseado na
diversidade humana: ndo se trata somente de conviver com diferencas, mas de planejar e
implementar politicas que atendam a todo o alunado com um ensino de boa qualidade e

comprometido com a aprendizagem.

Nesse contexto, & necessario promover a mudanca da cultura da escola,

envolvendo todos os segmentos do sistema. Segundo Mazzotta (1987),

(...) atualmente, o pensamento educacional tem apontado para a diregdo
da elaboracdo de um curriculo especial para cada escola, no sentido de

que cada uma configura uma realidade especifica, determinada pela
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combinacdo dos fatores internos e externos que atuam na sua organizagdo
e funcionamento. Tal curriculo deve ser especial, no sentido de atender as
necessidades de seus alunos, e ndo atender categorias ou tipos idealizados
de alunos. A medida que esta idéia for sendo concretizada, é possivel que
as diferencas entre educagdo especial e curriculo especial se convertam
em um dos elementos de uma acdo socioeducacional global, que
assegure, na medida necessaria, 0 interesse a cada membro da
comunidade, seja qual for a condicéo, ou tipo de auxilio de que necessite.
(p.118).

O discurso sobre a educacdo inclusiva contradiz muitas praticas. A escola é a
mesma de décadas atras, buscando caminhos para atender, como diz Amaral (1998),
aqueles significativamente diferentes, ou seja, as pessoas com deficiéncia que antes se

encontravam fora da escola ou em escolas especiais. Segundo a autora,

Quando falamos simplesmente de diferencas, talvez estejamos apenas
referindo-nos a caracteristicas ou opc¢des que, embora sinalizando
dessemelhancas, ndo criam climas extremamente conflitivos (com
excecdo de situacdes bem peculiares): cor dos cabelos, preferéncia pelo
azul em detrimento do amarelo, S&o Paulo e ndo Corinthians, ou vice-
versa, gostar de jild... e assim por diante.

Bem mais complexos sdo o contexto e as relagbes humanas que se
estabelecem a partir de uma dada caracteristica que sinaliza para o

significativamente diferente. (p.12).

Ainda segundo Amaral (1998), trés critérios definem as diferencas tidas como
significativas, ou seja, determinantes da “anormalidade”: estatisticos, de carater

estrutural/funcional e de cunho psicossocial.

O critério estatistico define o padrdo de normalidade por duas vertentes: a
“média” e/ou a “moda”. Na “média”, todos aqueles que se afastam do padrdo estabelecido
sdo considerados diferentes e, quanto mais se afastarem, mais diferentes. Exemplo: se a

média do quociente de inteligéncia € 100 pontos, aqueles que se afastam tanto para cima
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como para baixo dela sdo considerados desviantes; ou ainda o critério estatistico
conseguido pela “moda”, a maior presenca de uma determinada espécie em uma categoria,
como por exemplo, em sala de aula de engenharia mecénica, a maioria € homem, assim, as
mulheres presentes sdo “desviantes”. No caso da perspectiva da inclusdo de alunos com
deficiéncia em salas comuns, a l6gica é a mesma. E importante lembrar que tanto a média

como a moda sdo elementos historicamente construidos.

O critério estrutural/funcional define as pessoas segundo suas caracteristicas
fisicas, como competéncia e funcionalidade: olhos que devem ver, ouvidos que devem
ouvir, boca que se preste a falar, pernas para andar (sem auxilio de equipamentos ou
recursos especiais). Qualquer alteracdo nesses 0rgaos (ou membros) caracteriza a pessoa

como significativamente diferente.

O critério psicossocial busca o tipo ideal: quanto mais nos afastamos desse tipo
ideal, mais somos caracterizados como pessoas com diferencas significativas. E um critério

permeado por valores, crencas e ideologias.

Dois pontos devem ser considerados na proposta da inclusdo: identificar até que
ponto a classe regular é benéfica para o aluno e verificar 0 que sua presencga representa

para o restante da turma. Sassaki (1997) comenta:

O desenvolvimento da consciéncia da cidadania ndo pode restringir-se a
questdo de direitos e deveres das pessoas em geral, devendo abranger
também as questBes referentes aos grupos excluidos ou rejeitados pela
sociedade. A escola, enquanto agente que educa criancgas, jovens, adultos
e idosos, precisa oferecer oportunidades para este tipo mais abrangente de
formacdo de cidaddos. Mais do que isso, a escola precisa oferecer
oportunidades de desenvolvimento de comportamentos e atitudes
baseados na diversidade humana e nas diferencas individuais dos seus
alunos. Quando alunos com os mais diferentes estilos de aprendizagem e

tipos de inteligéncia estudam juntos na mesma classe, todos eles se
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beneficiam com estimulos atitudinais e modelos comportamentais uns
dos outros. O ser humano necessita passar por este tipo de experiéncia

para se desenvolver integralmente. (p.102)
Para Cortella (2000), a Educacéo e a Escola sdo os lugares que nds podemos

dizer e exercer mais fortemente o nosso ndo. Nao a miséria, ndo a injustica, ndo a ciéncia

exclusivista, ndo ao poder opressor. (p.156).

A nova realidade exige equidade na oferta de ensino de qualidade, respeito as
diferentes necessidades, acesso efetivo ao conhecimento e boas condicdes de

aprendizagem para todos.

Para que uma proposta de escola inclusiva seja implementada, é necessario que
todos os envolvidos no processo educacional transformem e renovem sua pratica, 0 que
exige flexibilidade curricular e selecdo adequada de metodologias de ensino e de avaliacéo.

Segundo Brito (2005):

Numa abordagem educacional voltada para a diversidade humana, o
curriculo escolar deve conter possibilidades que conduzam ao ideal da
igualdade de oportunidades e traduzir a importancia dos novos meios de
acesso, selecdo, tratamento e uso da informacdo para fins pessoais e
socialmente Uteis, o que reforca a necessidade de adaptar a escola as

necessidades dos alunos. (p. 9).

Para Brito (2004), a énfase deve estar nas adaptac6es curriculares (flexibilidade)
de pequeno porte, como 0s agrupamentos de alunos em sala de aula; a organizacdo
didatica; a organizacao espaco-temporal; os reforcos de aprendizagem e o uso de recursos
de apoio, e de adaptacdo de grande porte como modificacdes acentuadas na organizagédo
didatica, ndo aplicaveis a totalidade dos alunos; sistema de comunicacdo de alunos surdo-

cegos; recursos de acesso a aprendizagem e de processos avaliativos; eliminacdo de

critérios gerais de avaliacdo e modificacdo dos critérios de promoc¢do. Contudo, tais
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inovacOes ndo podem ser vistas como simples produgdo do novo, mas como resultado das
praticas investigativas geradas no cotidiano da sala de aula por meio do contato

significativo do professor e do aluno no processo ensino-aprendizagem.

Embora previsto em leis, as escolas, em geral, ndo tém condicdes ideais, tanto
fisicas e pedagogicas, para proporcionar uma educacao inclusiva de qualidade. Quanto ao
aspecto pedagogico, as mudancas passam pela atencdo especial ao professor e a sua
formacdo. Ha necessidade de maior investimento na formacdo (inicial e em servigo) dos
professores, pois uma mudanca qualitativa positiva depende, principalmente, de seu

envolvimento e transformacao.

Nessa direcdo, é importante que os professores se debrucem mais sobre préticas
pedagdgicas que os levem a trabalhar e a entender melhor a diversidade, pois o

desconhecido leva ao medo, a inseguranca, a passividade e ao engessamento.

A pessoa com deficiéncia, alvo de preconceitos, teve uma trajetdria de sofrimento
para encontrar espago na sociedade, com barreiras arquitetdnicas, lacunas do sistema
educacional, dificuldades de formacéo profissional para se colocar no mercado de trabalho.
Segundo Bartolotti (2004), Inclusédo Social implica democratizagdo dos espacos sociais e
crenca na diversidade como valor em uma sociedade para todos. Para Sawaia (1999):Todos
estamos inseridos de algum modo, nem sempre decente e digno, no circuito reprodutivo
das atividades econdmicas, sendo a grande maioria da humanidade inserida através da
insuficiéncia e das privagoes, que se desdobram para fora do econdmico. (p.8) Mrech

(2004) aponta a diferenca entre normalizacéo e incluséo:

O principio da normalizacdo diz respeito a uma colocacdo seletiva do
individuo com deficiéncia. Nesse caso, o professor de classe comum ndo
recebe um suporte do professor da classe de educacdo especial. Os

estudantes do processo de normalizacdo precisam demonstrar que séo
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capazes de permanecer na classe comum. O processo de inclusdo se
refere a um processo educacional que visa estender a0 maximo a
capacidade da crianga com deficiéncia na escola e na classe regular.
Envolve fornecer o suporte de servigos da Educacdo Especial através dos
seus profissionais. A inclusdo é um processo constante que precisa ser

continuamente revisto. (p.03).

Segundo Sassaki (1997), a inclusdo social é um processo pelo qual a sociedade se

adapta para poder incluir, em seus sistemas sociais, pessoas com deficiéncias e,

simultaneamente, estas se preparam para assumir seus papéis na sociedade que se adapta as

suas limitacdes.

Conhecendo e reconhecendo cada aluno, em especial o aluno com deficiéncia,

com dificuldades e possibilidades, a escola e o professor podem transformar suas praticas e

ampliar as oportunidades de garantir uma aprendizagem de sucesso.

Dar condicdes para que o aluno com deficiéncia faca cada vez mais e melhor é

tird-lo da condicdo de desvantagem, de ser visto como “menos” ou “pior”. Como mostra

Machado (2001),

(...) em verdade, ndo hd como dominar todo o conhecimento sobre
deficiéncias, pois sdo muitas e cada deficiéncia tem sua peculiaridade. O
educador, com ou sem criancas com deficiéncias em classe, deve estar
pronto para buscar alternativas dentro e fora de si, devendo querer
conhecer e ousar em sua pratica. Mas é verdadeira a preocupacdo em

relacdo a uma realidade que precisa ser conhecida. (p.33).

Ainda podemos encontrar alguns equivocos: a dicotomia entre o transformar-se

para o discurso inclusivo, a pratica pedagdgica e a visao de que frequentar classe comum é

inclusdo. A experiéncia solitaria ndo constroi uma pratica inclusiva: a escola como um todo

precisa ser inclusiva.
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Incluir e integrar sdo conceitos diferentes. “Integrar” reporta-se a década de 1970,
ao modelo em que a pessoa com deficiéncia deveria se modificar para satisfazer aos
padrdes aceitos no meio social. Ja “incluir” reporta-se a década de 1980, consolidando-se,
nos anos 1990, exigindo da sociedade adequar-se para acolher todas as pessoas com suas

diferencas.

Escola inclusiva envolve autonomia, independéncia, equiparacdo de

oportunidades e aceitacdo, que sdo as bases para politicas da incluséo.

A Educacdo Inclusiva é fator importante para a condicdo efetiva de
pertencimento da pessoa com deficiéncia a sociedade. A efetiva inclusdo é um processo
social mais amplo e, nele, a escola inclusiva deve ser vanguarda. Nao se pode, em nenhum
momento, perder o foco de que o aluno com deficiéncia precisa ser constantemente

estimulado e valorizado.

Na escola inclusiva as relagdes sociais podem ser transformadas. Todos os alunos
precisam se adaptar a nova configuragdo social, aprendendo a colaborar com o outro e a se

integrar a comunidade. A politica de somente inserir ndo é suficiente.

A escola inclusiva deve ser assegurada uma equipe técnica que tenha condicdes de
trabalho e o acesso fisico adequado aos alunos. Ha que se investir em recursos financeiros
para implementacdo de projetos, cursos de formacdo dos educadores, auxilio a equipe
pedagdgica e ao docente, criacdo de uma rede de apoio para atendimento de necessidades

especificas de cada aluno.

Na incluséo, os alunos podem aprender juntos, embora com objetivos, tempos e
processos diferentes. Perrenoud (2002) aponta que a individualizacdo dos percursos de
formacgédo faz com que todos os alunos dominem os objetivos de final de ciclo. Segundo o

autor,
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N&o estamos falando da individualizagdo do ensino, e sim dos percursos
de formacdo, ou seja, de experiéncias formadoras presentes nos mesmos.
Quando as pessoas pegam o metrd, raramente estdo sozinhas, mas cada
uma delas segue seu proprio itinerério. Elas encontram outros
passageiros, percorrem um trecho do caminho com eles e depois se
separam, porque suas rotas sdo diferentes. Portanto, ndo se trata de
transformar a escola em uma série de “aulas particulares”, nem de colocar
cada aluno diante de uma tela. O caminho que é individualizado, ndo a
relacdo pedagogica. (p.41).
Uma das maiores dificuldades para essa concretiza¢do € ndo contar com 0 apoio
do professor especialista, de ndo percebermos as necessidades especificas de cada aluno;
ndo utilizar varios métodos de ensino; acreditar que ha um Unico e rigido processo de

desenvolvimento. De nada vale colocar o aluno com deficiéncia em classe comum, sem

Ihes assegurar 0 apoio necessario ao desenvolvimento e a aprendizagem.

A inclusdo é um processo constante que precisa ser continuamente revisto.
Discutir politica educacional para uma verdadeira escola inclusiva é entender a educacao
como um DIREITO DE TODOS. N&o basta incluir, é preciso oferecer uma educacédo capaz

de transformar a sociedade.

Ja se passaram mais de 10 anos da Declaracdo de Salamanca (1994). A inclusao
precisa sair do discurso e mostrar, na pratica, que a escola pode ser bem sucedida. A busca
por uma escola inclusiva ndo é simplesmente proporcionar aos alunos com deficiéncia um
lugar fisico na classe regular. E, antes, preparar-se para recebé-los e respeitar sua
dignidade, para ndo os temer como diferentes e ndo querer torna-los iguais, é assumir o
desafio de fazer da escola, ... um local privilegiado de encontro com o outro. Este outro

que €, sempre e necessariamente, diferente. (Mantoan, 2002, p.30)
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1.2. A Proposta de Educacéo Inclusiva da Secretaria de Estado da Educacéo
de S&o Paulo - SEE

O movimento de educagdo inclusiva no Brasil, como ja foi visto, é recente,
reportando-se & década de 1990. Até entdo, os alunos com deficiéncia eram matriculados
em classes especiais separados dos demais alunos. Grande parte das criangas com
deficiéncia sequer chegavam aos bancos escolares. Procurando reverter essa condi¢do de
segregacdo, a SEE-SP propde-se a oferecer oportunidade de educacdo para todos. Com
base nas Constituicdes Federal e Estadual, na Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo
(LDB), no Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA) e nas Deliberacdes do Conselho

Estadual de Educacdo, considera que Educacgédo Especial é,

(...) a modalidade oferecida para educandos que apresentam necessidades
educacionais especiais, caracterizados por serem pessoas que tenham
significativas diferencas fisicas, sensoriais ou intelectuais, decorrentes de
fatores inatos ou adquiridos, de carater temporario ou permanente e que,
em interacdo dindmica com fatores socioambientais, resultam em
necessidades muito diferenciadas da maioria das pessoas. (Del. CEE
05/00).

Postula, ainda, que a educacdo dos alunos com deficiéncia deve se realizar,
preferencialmente, nas classes comuns da rede regular de ensino, com apoio dos servicos
especializados organizados, sempre que possivel dentro da prépria escola ou em centros de
apoio, para que estes possam se beneficiar da relacdo com seus pares, ampliando suas
experiéncias, aprendendo na diversidade. Conforme previsto na legislagcdo estadual,
(Resolucao SE 95/2000), em funcdo das condicdes especificas dos alunos, sempre que nao
for possivel sua integracdo em classes comuns, a classe especial deve ser mantida, desde

que ndo seja associada a alunos com fracasso escolar ou com comportamentos
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“inadequados”. Tal situacdo torna a classe especial reduto daqueles que talvez sejam

testemunhas da dificuldade da escola no exercicio de sua fungéo social.

Nesse sentido, a SEE procura reverter a condigdo de segregacao enfrentada pelas
pessoas com deficiéncia, com uma proposta de trabalho que se articula com uma nova
visdo de sociedade, que deve se preparar para oferecer oportunidade de educacdo igual
para todos, matriculando, sempre que possivel, o aluno com deficiéncia nas classes
regulares. Um Centro de Apoio Pedagdgico para tratar de assuntos relacionados atende
prioritariamente aos professores de classes especiais ou sala de recursos, ficando o0s
professores das classes regulares, nas quais efetivamente ocorre o processo de incluséo, as

margens dessas orientagdes e capacitacoes.

O trabalho pedag6gico com os alunos com deficiéncia nas classes comuns deve
ter o acompanhamento continuo do professor e do especialista. Os alunos devem,
preferencialmente, freqiientar concomitantemente a sala de recursos, com atendimento de
acordo com a &rea de sua deficiéncia: visual, auditiva ou mental. A sala de recursos atende
0 aluno de duas a dez horas semanais, em horario diferente da classe regular,
individualmente ou em pequenos grupos (entre 10 e 15 alunos). O professor é devidamente

habilitado na area especifica da deficiéncia.

A decisdo de encaminhamento ou permanéncia dos alunos com deficiéncia as
classes especiais ou salas de recursos devera realizar-se apos avaliagcdo pedagdgica pela
equipe da escola (composta pelo diretor, professor coordenador, um professor de cada série
do Ensino Fundamental e um professor especialista, se houver), podendo contar, ainda,
com o apoio de profissionais da saude. O encaminhamento precisa também ser discutido

com os pais e com o Conselho de Escola.

Como na rede estadual de ensino de S&o Paulo, o regime é, para o Ensino

Fundamental, o de Progressdo Continuada, em sistema de ciclos (Ciclo | de 12 a 42 série e
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Ciclo Il de 5* a 8 série), o processo de aprendizagem deve ser cuidadosamente
acompanhado. O aluno prossegue no ciclo mediante analise de sua ficha de avaliacdo
pedagogica. Ao final de cada ano letivo, os professores devem elaborar um relatorio de
avaliacdo dos alunos com deficiéncia, acompanhado de fichas de observacdo periodica e
continua, segundo as necessidades do aluno, respeitadas as especificidades de cada caso.

Afirma a Deliberacdo CEE 05/00:

A avaliacdo do desempenho escolar dos alunos com necessidades
educacionais especiais atendidos nas classes comuns, nas classes
especiais e nas escolas especiais, devera ser continua e cumulativa, com

prevaléncia dos aspectos qualitativos sobre os quantitativos.

Essa verificacdo deve, além de detectar progressos no aproveitamento escolar,
promover, também, melhoria das condi¢Ges de ensino. Nesse sentido, ndo podemos pensar
em uma avaliagdo que simplesmente compare os alunos entre si e verifiqgue o quanto
aprenderam de todo o conteido desenvolvido em sala de aula, 0 que é mais um obstaculo
para a inclusdo escolar. Segundo Mantoan (2004), um ensino que se diz para todos, aberto
as diferencas, deve avaliar a aprendizagem do aluno, analisando todo seu percurso durante
0 curso, respeitando seus tempos e limites. Para isso, € necessario que o professor conheca
muito bem cada aluno e seja capaz de criar alternativas e situacdes de aprendizagem

ajustadas as suas necessidades e peculiaridades.

O registro das observagdes feitas pelos diferentes professores possibilita planejar
de forma mais segura e eficiente cada etapa de trabalho. E também importante que o
processo de aprendizagem seja auto-avaliado pelos alunos, enriquecendo as relacdes e as
praticas pedagdgicas desenvolvidas na sala de aula. Para Freire (1996, p.24), (...) a reflexado
critica sobre a pratica se torna uma exigéncia da relacdo Teoria/Pratica sem a qual a

teoria pode ir virando blablabla e a prética, ativismo.
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E previsto que alguns alunos incluidos ndo atinjam os parametros exigidos para a
conclusdo do Ensino Fundamental, nessas condicdes, as escolas poderdo expedir
declaracdo de terminalidade para determinada série, se plenamente justificada pela Equipe

Escolar, por profissionais da satde e com parecer da Equipe das Diretorias de Ensino.

Ao professor especialista em cada tipo de deficiéncia, considerando a proposta de
uma educacdo inclusiva, cabe auxiliar na elaboracdo da proposta pedagdgica da escola,
atuando no atendimento aos professores das classes regulares e aos alunos em incluséo.
Deve, ainda, ser o elo de integracdo de toda a equipe escolar (participando das Horas de
Trabalho Pedagogico Coletivas - HTPC, bem como de todas as atividades programadas
pela escola), orientar estratégias de inclusdo dos alunos nas classes comuns, 0s

responsaveis pelos alunos e a comunidade.

Apesar de autorizar o funcionamento de classes e escolas especiais, a politica de
educacdo inclusiva da SEE-SP procura acabar com o regime de segregacdo a que estavam

sujeitos muitos alunos com deficiéncia, abrindo-se a diversidade.

1.3. A Educacdo de alunos com deficiéncia na Secretaria de Estado da

Educacdo e na Diretoria de Ensino Centro-Oeste

A estrutura da SEE-SP tem divisdes administrativas regionalizadas, para facilitar
as acOes e diagnosticar localmente as intervengdes necessarias. Das 89 Diretorias de
Ensino, 61 pertencem a Coordenadoria de Ensino do Interior (CEI) e 28 a Coordenadoria
de Ensino da Regido Metropolitana da Grande S&o Paulo (COGSP), sendo 13 na Capital e

15 na Regido Metropolitana.



41

Estado de Sdo Paulo, em destaque a area de jurisdicdo da COGSP

Area de jurisdicio da COGSP, com destaque para as Diretorias de Ensino da

Capital.

Diretorias de Ensino da Capital, com Diretoria de Ensino Regido Centro-Oeste em

destaque.
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A Diretoria de Ensino Centro-Oeste (DECO), subordinada a COGSP, localiza-se
na rua Dr. Paulo Vieira, 257, Sumaré, Capital. Area de jurisdicdo da DECO.
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Sob a jurisdicdo da DECO estdo 75 escolas da rede estadual e 294 da rede
particular, distribuidas pelos bairros: Lapa, Vila Leopoldina, Jaguaré, Rio Pequeno,
Raposo Tavares, Vila S6nia, Butantd, Alto de Pinheiros, Morumbi, Itaim Bibi, Ibirapuera,

Brooklin, Campo Belo, Sadde, Moema e Jardim Paulista.

Atende escolas em regifes centrais e periféricas, 0 que ocasiona grande
diversidade em seu perfil de atendimento; sdo escolas tradicionais com vagas
disputadissimas, que contam com parcerias Organizagdes Nao Governamentais - ONGs,
apoiando e incentivando o trabalho escolar, até escolas que enfrentam acentuados
problemas ocasionados pelas diferencas sociais, violéncia, rodizio de professores e gestao

escolar em meio a muitas dificuldades.

A Tabela 1 apresenta os dados referentes as escolas da rede estadual da SEE, da
Coordenadoria de Ensino da Regido Metropolitana da Grande Sado Paulo - COGSP e da
Diretoria de Ensino Centro-Oeste-DECO. Destacamos, ainda, dados das classes especiais-

CE e das salas de recurso-SR desta Diretoria de Ensino.



43

TABELA 1: Numeros de Escolas, Professores e Alunos na SEE, COGSP E NA DECO:

DECO:* | DECO:** | DECO:** | DECO:
SEE* COGSP~* _
dados CE SR **inclusdo
ESCOLAS 5868 2204 80 18 15 15
PROFESSOR | 203.871 94.620 3060 48 23
ALUNOS 5.394.740 | 2.677.767 76.984 502 364 408***

Fonte: * DRHU/2005 (www.educacao.sp.gov.br);
** DECO/ Quadro Escolar (QE/2005)
*** Dos 408 alunos da Diretoria de Ensino Centro-Oeste que se encontram em incluséo, ou

seja, com matricula em classes comuns, 364 sdo atendidos pela sala de recursos. Os

outros 44 alunos ndo, como mostra a Tabela 2.

A classe especial (CE) atende alunos com deficiéncia, com professor habilitado.

A sala de recursos (SR) atende o aluno com deficiéncia que se encontra

matriculado em uma série de classe comum (inclusdo), ou seja, no ensino regular, e

freqlienta, no outro periodo, esta sala. O aluno é atendido, individualmente ou em

pequenos grupos, por duas horas diarias, num total de 10 horas semanais, por professor

habilitado na area de sua deficiéncia.

TABELA 2: alunos declarados com deficiéncia pela Direcdo, que freqlientam classes
comuns e que ndo possuem atendimento especializado nas salas de recursos, nas escolas da

DECO.
Def. Def. Def. Def. Def. fisico | DGD* Total
mental visual | auditivo fisico e mental
Alunos 17 05 03 25 01 02 44

*DGD - Distlrbios Globais de Desenvolvimento.

**Fonte: questionario respondido pelos diretores das escolas

Das 75 escolas da Diretoria de Ensino Centro-Oeste, 21 oferecem atendimento

especial a alunos com deficiéncia, totalizando 71 classes especiais e salas de recursos,

sendo 48 classes e 23 salas. N@o ha classe especial para alunos com deficiéncia visual nem

sala de recursos para alunos com deficiéncia fisica.
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Tabela 3: escolas da DECO, numero de alunos nas classes especiais e nas salas de
recursos, por tipo de deficiéncia: Deficiéncia auditiva (DA); Deficiéncia fisica (DF);
Deficiéncia mental (DM) e Deficiéncia Visual (DV).

N° DE CLASSES ESPECIAIS E | N° DE SALAS DE RECURSOS
N° DE ALUNOS E N° DE ALUNQOS
NOME DA ESCOLA DM DA DF DM DA DV
CL |AL |CL |AL |[CL |AL |CL |AL |CL |AL |CL |AL
01-Adolfino de A Castanho 01 | 11
02-Adolfo Tripoli 01 |13 | 01| 12 01 | 15
03-Alfredo Bresser 02 | 23
04-Alfredo Paulino 04 | 54 | 02| 15 01| 14
05-Almirante Barroso 01 | 03 01 | 02
06-Brasilio Machado 01 | 12 01 | 13
07-Ceciliano José Ennes 01 | 06
08-Cesar Martinez 01 | 23
09-Clorinda Danti 01 | 11 01 | 15 01| 14
10-Edmundo de Carvalho 06 | 71 02 | 42 01| 14
11-Emiliano .Cavalcanti 01| 06
12-Erico de Abreu Sodré 03 | 40 02| 30
13- Henrique Dumont 01 13 01| 15
14-Helena Lemmi 11| 97+
15-Jacyra Moya 01 | 19 01| 39
16- José Américo 01| 08
17-Luis Elias Attié 01 14 01| 13
18-Luiz Cintra do Prado 01 12 01| 23
19-Mério de Andrade 01 12| 01| 05 01| 21
20-Reinaldo Ribeiro 01 15
21-Victor Oliva 01 07 04 | 37**
TOTAL 28 | 333| 05| 35 15| 271 04| 36

Fonte: DECO/ Quadro Escolar(QE/2005)

“Os 97 alunos sdo atendidos pelo Lar Escola S&o Francisco, entidade tradicional no atendimento as
pessoas com deficiéncia fisica. Apenas para efeito legal, funcionam como classes descentralizadas
da EE Helena Lemmi, porém possuem caracteristicas de Escola Especial.

“A EE Victor Oliva atende 37 alunos com deficiéncia fisica acentuada em regime de parceria com
a AACD, com profissionais dessa associacdo atendendo na propria escola.

Quanto a situacdo funcional e a formacdo dos docentes que trabalham nas classes
especiais ou nas salas de recursos da Diretoria de Ensino Centro-Oeste, 13 sdo efetivos e

56 admitidos em carater temporario (ACT), como mostra a tabela 4.
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TABELA 4: Situacdo funcional e formacdo dos professores das classes especiais e das
salas de recursos.

ACT EFETIVO
DM | DV | DA | DF | DM | DV | DA | DF
Pedagogia com habilitacdo na 24 03 04 04 10 02
Pedagogia com especializacao 05 01 01 02
Pedagogia com Pos- Graduacdo 01 01
Pedagogia com cursos de 02 01
Magistério com especializacdo 01 03
Magistério com cursos de 03
Magistério com experiéncia em
9 ) 01
Educacao Especial
SUBTOTAL 33 04 06 14 10 00 02 00
TOTAL 57 12

Fonte: Questionario respondido pelos Diretores das escolas que possuem classes especiais e/ou
salas de recursos, para a pesquisadora. (2005)

A SEE-SP possui, também, a Coordenadoria de Estudos e Normas Pedagogicas
(CENP), responsével pelas diretrizes e normas pedagogicas para a rede estadual de ensino,
com um Centro de Aperfeicoamento Pedagdgico Especializado (CAPE), para oferecer
suporte ao processo de incluséo escolar de alunos com deficiéncia. Atua no gerenciamento,
acompanhamento e apoio as agdes regionais de educacdo especial, nos processos de
formagéo continuada, na proviséo de recursos e articulacdo das escolas com a comunidade.
Cabe ao CAPE elaborar um plano de adaptacdo de prédios escolares, cuja execugdo esté a
cargo da Fundacdo para o Desenvolvimento da Educacdo (FDE). O atendimento é
realizado pela Diretoria de Ensino, por um Supervisor de Ensino e um Assistente Técnico
Pedagogico (ATP), responsaveis pela assisténcia aos alunos com deficiéncia nas classes
especiais, salas de recurso ou classes regulares. S&0 competéncias desses profissionais,
além do processo de atribuicdo de aulas aos docentes, o levantamento de dados e o apoio

pedagdgico necessario, incluindo orientacdes técnicas e capacitacdes docentes.
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1.4. Educacéo de alunos com deficiéncia e Avaliagdo do rendimento escolar

A avaliacdo educacional é uma das dimensbes fundamentais da educacdo. Para
Saul (2001, p.09), além do rendimento escolar, a avaliacdo incide sobre diferentes alvos: o
aproveitamento do aluno, o plano escolar, o curriculo, os textos e o desempenho do
professor. Davis e Grosbaum (2001) também apontam que a avaliacdo é essencial para

promover um ensino de qualidade para todos.

Sem avaliagdo, ndo saberiamos se nossos objetivos estdo sendo atingidos,
se eles sdo realistas ou idealizados, se estamos cumprindo ou ndo nosso
papel, levando todos, na escola, a aprender. E ainda a avaliagdo que nos
aponta quais sdo os conteldos nos quais nossos alunos estdo enfrentando
maiores dificuldades e que precisam receber maior atencdo por parte dos
professores. Ela também identifica as areas que devem ser priorizadas na
capacitacdo do servico dos professores, que alunos devem ir para o reforco

e recuperacdo, que métodos e praticas pedagdgicas precisam ser revistos.
(p.92).

Nas ultimas décadas, encontramos na literatura muitas concepgdes sobre
avaliacdo. Até a década de 1970 o paradigma era fortemente positivista e influenciado,
sobretudo, pela producdo de avaliadores norte-americanos, como Tyler. Uma boa avaliagéo
deveria comparar os resultados propostos com os obtidos pelos alunos, segundo objetivos
comportamentais bem definidos e situacdo em que foram observados. Nesse sentido, sO

poderia ser avaliado o que era observavel.

A avaliagdo da aprendizagem era baseada na medida do rendimento escolar e/ou
mensuracdo das capacidades humanas. Nessa época, 0s testes padronizados ganharam
importancia. Segundo Sousa (1994, p.28), a abordagem avaliativa de Tyler, também

conhecida como avaliagdo por objetivos, concebe a avaliagdo como
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(...) procedimento que permite verificar se os objetivos educacionais
estdo sendo atingidos pelo programa de ensino. Tem por finalidade
fornecer informagfes quanto ao desempenho dos alunos em face dos
objetivos esperados, possibilitando que se verifigue o quanto as
experiéncias de aprendizagem, tal como previstas e executadas,

favorecem o alcance dos resultados desejados.

Questionando o carater basicamente racional dessa avaliacdo, surgem novos

paradigmas. Por volta da década de 1970, Scriven apresenta o conceito de avaliacdo

somativa e formativa, que teve grande impacto entre os educadores brasileiros. Segundo

Sousa (1998, p.161):

Passou-se a compreender entdo que a avaliacdo deveria ser ndo somente
somativa, isto é, voltada para a andlise de resultados terminais que
subsidiasse decisdes do tipo sim/ndo, passa/ndo passa, mas também
formativa, com o objetivo de permitir subsidiar a¢bes de intervencao

guando um curso estivesse ainda em desenvolvimento.

Em uma abordagem mais qualitativa, surge o reconhecimento de que a avaliagéo

inclui o processo de interpretacdo do proprio avaliador e, como processo, deve fornecer

informacgdes para subsidiar a tomada de decisdes. Com o0 processo de democratizagdo do

ensino, grande parte da populagdo teve acesso ao sistema escolar. No entanto, as altas taxas

de reprovacdo e evasdo mostravam que a escola continuava sendo altamente seletiva,

reproduzindo, em seu interior, as desigualdades sociais denunciadas. Para Abramowicz

(2001, p.34),

(...) muitos fatores, dentro da escola, contribuem para esse panorama
altamente seletivo, tais como: formacdo precaria de recursos humanos,
inadequacdo de instalacdes fisicas, materiais de apoio pedagdgico frageis
mas, especialmente, chamamos a aten¢do para a sistematica de avaliagdo

vigente.
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Contamos com uma avaliacdo que, historicamente, tendia a ser autoritaria,
quantitativista, classificatoria, produtivista, discriminadora, contribuindo marcadamente
para a exclusdo escolar. Nesse cenario, aparecem as figuras do aluno multi-repetente,
“evadido”, defasado em idade-série, todas elas prejudiciais do ponto de vista pedagogico,
emocional e social. A expansdo quantitativa da rede escolar ndo foi acompanhada, como
seria de se desejar, de melhoria qualitativa. Ficou evidente que o fracasso escolar, a evaséo
e a repeténcia estavam relacionados com a utilizacdo de modelos inadequados, parciais e

fragmentados de avaliagéo.

Diante dessa situagao, formou-se uma frente de pensamento progressista reunindo
autores do periodo (Saul, Luckesi, Demo, Souza, Franco, Vasconcelos e outros), que se
comprometeram com a busca de justica social em contrapartida a desigualdade da
educacdo oferecida nas escolas. A andlise critica apontou a funcdo politica da avaliacdo
que passou a ser vista como atividade socialmente determinada. Segundo Sousa (1998,

p.166),

Embora se continuasse reconhecendo gque a avaliacdo educacional visava
analisar o alcance dos objetivos educacionais, sua funcdo nédo deveria ser
mais a de legitimar aprovacdo e reprovacdo do aluno (...) neste novo
contexto a avaliacdo teria funcdo de apenas subsidiar, dependendo
sempre das possibilidades da escola em recuperar o aluno e oferecer

condicdes que garantissem uma aprendizagem.

Afirma, ainda Sousa (1998, p. 165):

A definicdo de por qué, o que e como avaliar pressupde uma concepgéo
do Homem que se quer formar e das funcles atribuidas a escola em
determinada sociedade. Melhor dizendo, sdo os determinantes sociais que
definem a funcdo que a escola vai ter; e a avaliagdo, enquanto préatica

educativa, explicita e acaba legitimando esta fungéo.
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Procurando compreender os processos de construcdo de desigualdade social, 0s
especialistas em avaliacdo escolar passaram a contar com profissionais de outras areas,
como a de Psicologia, visando reverter as préaticas tradicionais avaliativas. Nesse sentido, a
avaliacdo qualitativa, segundo Saul (1994), visa proporcionar informacdo. A avaliagédo
deve registrar 0s sucessos em sua evolucdo, em seu estado de progresso, 0 que torna

necessario uma metodologia sensivel as diferengas.

Os instrumentos servem para o levantamento de hipdteses sobre 0 ensino que esta

sendo oferecido, a intencdo e o proposito do professor em sala de aula.

Um dos maiores desafios € aproximar a riqueza das propostas de avaliacdo das
préticas, que normalmente ainda sdo muito precérias, com forte apelo tecnicista, atribuindo
a avaliacdo o significado de medicdo, acarretando repeténcia, fracasso e exclusao escolar.

Segundo Davis e Grosbaum (2001, p. 98),

a avaliacdo do desempenho dos alunos deve ser entendida sempre como
instrumento a servico da aprendizagem, da melhoria do ensino do
professor, do aprimoramento da escola. Avaliamos para aumentar nossa
compreensdao do sistema de ensino, de nossas praticas educativas, dos

conhecimentos dos nossos alunos.

Nesse sentido, a SEE, a partir de 1996, implantou o Sistema de Avaliacdo de
Rendimento Escolar do Estado de Sdo Paulo (SARESP) como subsidio as tomadas de

decis@es da politica educacional. Segundo Ferreira (1998, p.11), o SARESP

(...) se propde a verificar o rendimento escolar do alunado nos diferentes
componentes curriculares e a identificar fatores intervenientes nesse
rendimento, de modo a fornecer ao sistema de ensino, as equipes técnicas
pedagogicas das Diretorias de Ensino e as escolas informacgfes que
possam nortear a capacitacdo dos recursos humanos do magistério; a

reorientacdo da proposta pedagdgica desses niveis de ensino, de forma a
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aprimoré-la; a articulagdo dos resultados da avaliagdo com o
planejamento escolar; e o estabelecimento de metas para o projeto de

cada escola, em especial no que se refere a correcéo do fluxo escolar.

O SARESP foi aplicado inicialmente em todas as disciplinas de uma determinada
série; atualmente avalia todas as séries dos Ensinos Fundamental e Médio, nas disciplinas de

Portugués e Matematica.

Com referéncia a aplicacdo do SARESP aos alunos com deficiéncia que freqiientam
classes regulares, ndo encontramos nenhum dado oficial. Os professores sentem-se
incomodados em ser avaliados e em avaliar, principalmente os alunos com deficiéncia
mental, que exigem, na maioria dos casos um atendimento muito especifico, principalmente

quanto a leitura e interpretacéo de textos.

No Estado de S&o Paulo, com base na LDBEN/96 e com a Del.CEE 9/97, instalou-
se 0 regime de progressdo continuada no Ensino Fundamental, organizado em dois ciclos
(ciclo I as quatro primeiras séries e ciclo Il as quatro ultimas series), garantindo a
progressao continuada intraciclos. Esse regime é acompanhado de uma proposta de
avaliacdo do processo ensino-aprendizagem, com recuperacdo continua e paralela durante
todo o ano letivo, conforme resultados parciais apresentados pelos alunos. Assim, a
Progressdo Continuada necessita de uma escola com um trabalho coletivo, autdnomo,

sensivel e criativo. Conforme Abramowicz (2001, p. 43):

Acreditamos que a implantagcdo do regime de Progressdo Continuada s
se efetivard quando se instaurarem novas atitudes e novas competéncias
no cenario educacional com todos os atores sociais (alunos, professores,
pais, administracdo, sindicatos etc) envolvidos e empenhados em

convivio, dialogo e co-responsabilidade.
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Para Davis e Grosbaum (2001, p. 106), a LDBEN/96,

Toma uma decidida posicao contra o fracasso escolar e, também, contra o
barateamento da educacdo. Por esse motivo, é que se espera, mais do que
nunca, que os professores verifiquem constantemente 0s avancos e as
dificuldades de seus alunos; que se avaliem - reformulando, se
necessario, sua forma de ensinar - e oferecam a eles, sempre que

necessario, suporte e reforco escolar.

Nesse sentido, a avaliagdo € muito mais formativa: as informagdes sao
compartilhadas para que a diregéo a ser dada ao processo de ensino ndo seja tomada por
uma Unica pessoa. Além da organizacdo em ciclos, outra novidade € a inclusdo dos alunos

com deficiéncia na classe regular do ensino. Segundo Abramowicz (2001, p.39),

(...) ao pensar em um sistema de ciclos que substitui o sistema seriado,
busca-se inverter a l6gica seletiva deste Gltimo, em que 0s tempos sdo
iguais para todos, em uma homogeneizacdo artificial, por uma logica de
tempos diversos de construcdo de conhecimento. Com base nos avangos
das pesquisas educacionais, sabemos que os ritmos de aprendizagem sédo

diferenciados, ndo lineares, nem homogéneos.

Para Mantoan (2004, p. 91),

Esses tempos permitem que o aluno transite num dado nivel de ensino
sem reprovacdes, sem desvios para o ensino especial, sejam quais forem
as suas necessidades, pois ndo estabelecem quando uma crianga ou jovem
devem mudar de série escolar... cada ciclo engloba ndo s6 os avangos
cognitivos, mas também considera as experiéncias de ordem cultural,

social, afetiva e intelectual.

Nesse sentido, é necessario esclarecer a concepcdo de ciclo. Para Perrenoud
(2002), sdo dois os tipos de ciclos: aquele em que se suprime a repeténcia de certos anos,

proibindo-a no interior do ciclo, exceto em seu ultimo ano, e aquele que rompe
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radicalmente com as etapas anuais e disponibiliza os anos de duracéo do ciclo, para que 0s
alunos alcancem os objetivos de final de ciclo, sendo necessaria a altera¢do na organizacédo
do trabalho, na cooperacédo profissional, na elaboracéao e flexibilizacdo do curriculo. Tudo
isso exige dos professores novas praticas, 0 que aponta para a transformacédo nos cursos de

formacéo inicial e em servico.

Para o levantamento dos objetivos de final de ciclo é preciso, segundo Perrenoud
(2002, p. 46), descrever com precisdo as aprendizagens e o nivel de dominio visados, mas
sem se fragmentar excessivamente. Fala-se, hoje, de objetivos-nlcleos. Continua o autor
(2002, p. 46): uma parte da credibilidade dos objetivos de final de ciclo refere-se as
ferramentas de avaliacdo das progressdes individuais e a elaboracéo de um balanco final

e de balancgos intermediérios.

A questdo do tempo precisa gerar atuagdes a fim de possibilitar a todos alunos,
com deficiéncia ou ndo, a aquisi¢do dos objetivos concebidos para o ciclo, antes que este

termine.

Perrenoud (2002) aponta que a avaliacdo formativa, num contexto de ciclos, deve
considerar: a observacdo de todos os processos e condi¢cdes em que se da a aprendizagem;
a intervencdo em todos os momentos, na sala de aula ou fora dela, de forma imprevista ou

planejada, e a regulacdo das condigdes em que se da o processo ensino- aprendizagem.

A avaliacdo formativa ndo pode ser padronizada, mas inserida no processo, de
acordo com as necessidades apresentadas. N&o deve submeter todos os alunos as mesmas
observacdes (se considerarmos a l6gica de um exame equitativo). Segundo Sousa (1998,

p. 167),

Avaliar com equidade significa analisar se a qualidade da educacdo que
estd sendo oferecida atende igualmente a todos os setores sociais. E a

responsabilidade para garantir a equidade é de toda a sociedade,
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sobretudo dos governos, e exige 0 compromisso expresso e definitivo dos

agentes do processo educacional.

Alessandrini (2002, p. 167), citando Perrenoud (2001),

A individualizagcdo e a diversificacdo dos percursos de formacédo, de
forma que a crianga seja 0 centro da acdo pedagdgica e possa, assim,
desenvolver competéncias que eduguem para a cidadania. Trata-se de
pensar em novas estratégias que favorecam o desenvolvimento do aluno,
em funcéo de suas proprias necessidades alinhadas a referéncias basicas e

estruturantes relativas a ideologia educacional brasileira.
O ciclo de aprendizagem ndo pode ser um fim em si mesmo, mas uma forma de
levar os alunos a aprender melhor e, especialmente, lutar contra o fracasso escolar e contra
as desigualdades. Devido a organizacao espago-tempo, os ciclos permitem, melhor que o

curso anual, organizar de modo eficaz as aprendizagens e atender os alunos em suas

necessidades e diversidade.

Tal concepcdo coloca-nos frente a alunos reais, que se encontram hoje nas salas
de aula. O que estd se fazendo por eles? Como estdo sendo avaliados? Se medimos,
comparamos, ansiosos por verificar se o contetudo dado foi assimilado, contribuimos para a
manutencdo de uma escola seletiva. Se olhamos para cada aluno como Unico, diferente dos
demais, acreditando que podemos e devemos Ihe permitir crescer, aprender e desenvolver,
estamos muito proximos do sucesso das propostas de inclusdo, adequando o processo

escolar a diversidade.

Isso significa proporcionar as adaptacdes curriculares necessarias, sendo flexivel
no planejamento, nos objetivos, nas atividades e na forma de avaliar. Praticas reflexivas

exigem continuo repensar sobre os procedimentos e posturas desenvolvidas.
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Na perspectiva de um ensino para todos e aberto as diferencas, o professor deve
avaliar a aprendizagem pelo percurso do aluno no decorrer do curso, deve ainda levar em
conta 0 que ele é capaz de fazer para ultrapassar suas dificuldades, construir os
conhecimentos, tratar as informac6es, organizar seu trabalho e participar ativamente da
vida escolar. Consideramos o sucesso do aluno a partir de seus avangos em todos 0s
aspectos do desenvolvimento. Segundo Mantoan (2004, p.86), essa maneira de avaliar
exige uma auto-avaliacdo de rotina do professor e dos alunos para que juntos possam

acompanhar e compartilhar todo o desenrolar de ensino e de aprendizagem.

O que importa nesse contexto ndo sdo metas e conceitos, mas o registro fiel do
aproveitamento do aluno em toda sua trajetoria, que facilite o trabalho do professor que o

ird receber no ano seguinte.

N&o encontramos na literatura textos que tratem da avaliagdo de alunos com
deficiéncia em classes regulares. Podemos concluir, que deve ser entendida como uma
“alavanca” do progresso do aluno, valorizagédo dos ganhos, por pequenos que sejam, em
diversas dimensdes: conhecimentos, formas de se expressar, pensar, relacionar, realizar

atividades, iniciativas etc.

A avaliagdo, assim compreendida, tem funcdo diagnostica: permite ao professor e
ao aluno detectar os pontos fracos, ajudando a decidir onde colocar a énfase no ensino e na
aprendizagem, o que significa que a avaliagdo deve ajudar o aluno a aprender e orientar o

professor no planejamento de suas intervencoes.

Mesmo os alunos com mais dificuldades devem participar de todas as atividades. E
a forma de intervir, de ajudar cada aluno ou grupo de alunos que seré diferente. Segundo
Jesus e Martins (2001), para a construcdo efetiva de uma escola inclusiva, destacam-se

duas linhas de orientagé&o:
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(...) a constatacdo de que os aspectos relacionados com a gestdo da
escola, da sala de aula, o clima das relagdes e as interagdes estabelecidas

sdo fundamentais.

A importancia dada a um curriculo inclusivo que promova praticas

inclusivas pedagdgicas apropriadas a todos os alunos. (p. 19).
Uma escola inclusiva deve proporcionar mudancas nas formas diversificadas de
atendimento e na rotina da sala de aula, no uso do tempo e do espac¢o, na organizacao dos
grupos, na escolha das atividades e dos materiais, na estrutura fisica das escolas, no

sistema de gestdo, na flexibilizacdo do curriculo, enfim, nas préaticas avaliativas.
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2. A PESQUISA

Esta dissertacdo tem como problema de pesquisa a pergunta: “como 0S
professores das séries iniciais do ensino fundamental da rede publica estadual estdo
avaliando os alunos com deficiéncia, no contexto do processo de inclusdo em classes

regulares?”

Partimos do pressuposto que pelas atividades desenvolvidas em classe e pelo
modo de avaliar dos professores, podemos perceber se praticas inclusivas estdo ocorrendo
nas salas de aula de forma a atender a todos em suas necessidades e como eles, os
professores, concebem e praticam a avaliagao nessa situacdo. Acreditamos que a avaliagao
deve considerar a especificidade dos alunos e ocorrer durante todo o processo de ensino-
aprendizagem, sendo, para os professores, um instrumento importante de diagndstico dos
avancos e dificuldades dos alunos, bem como de sua propria pratica docente; assim,
também a forma de realiza-la é reveladora de sua concepcéo de educacdo e de educacédo

inclusiva.

Objetivo Geral

Identificar como professores das séries iniciais do ensino fundamental da Escola
Estadual Dr. Edmundo de Carvalho, da Diretoria de Ensino Centro-Oeste, concebem e
praticam a avaliagdo de alunos com deficiéncia em processo de inclusdo em classes

regulares.
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Objetivos Especificos
& Verificar o que os professores entendem por avaliacéo;
& Verificar o que os professores entendem por inclusao;

& Identificar atividades pedagdgicas em geral e praticas de avaliagcdo em seu

trabalho de inclusdo de alunos com deficiéncia em classes regulares.

Procedimentos Metodoldgicos

Reconhecendo seu carater predominantemente qualitativo, este trabalho pretende
coletar, analisar e interpretar as informacdes fornecidas por 4 professoras a respeito do que
pensam sobre inclusdo, avaliacdo e, sobretudo, avaliacdo dos alunos com deficiéncia
incluidos em classes regulares, bem como ter conhecimento das atividades realizadas com

seus alunos, especialmente estes de inclusdo.

Interessou-me, neste trabalho, também identificar atividades realizadas em classe
e/ou posturas do professor que podem ser consideradas positivas no trabalho com alunos

com deficiéncia.
Para Demo (2000), uma pesquisa qualitativa é aquela que:

em parte define-se como metodologia alternativa porque
busca salvaguardar o que a metodologia dura joga fora, por
ndo caber no método, sendo isso por vezes 0 mais

importante na realidade (...)

(...) A pesquisa qualitativa quer fazer jus a complexidade da
realidade, curvando-se diante dela, ndo o contrario como
ocorre com a ditadura do método ou a demissao tedrica que
imagina dados evidentes. Fendmenos ha que primam pela
gualidade no contexto social cuja captacdo exige mais que a

mensuracao de dados. (2000, p.152).
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Nesta pesquisa ndo nos interessam dados quantitativos sobre um grande numero
de sujeitos, mas conhecer como praticas inclusivas, sobretudo no que se refere a avaliacéo,
tém sido realizadas por alguns educadores nas escolas publicas estaduais, demonstrando os
limites e possibilidades de uma efetiva inclusdo escolar para educandos com deficiéncia e,
ao mesmo tempo, identificar praticas exitosas que podem ser socializadas para outros
educadores em processos formativos. A pesquisa qualitativa €, nesse sentido, a mais
adequada para fornecer os dados e as possibilidades de analise e discussdo necessarios para

se cumprir essa finalidade.

Local

Este estudo foi realizado na Escola Estadual Dr. Edmundo de Carvalho,
jurisdicionada a Diretoria de Ensino Centro-Oeste. A escola localiza-se na Rua Tibério,

145, no bairro da Vila Romana, Regido da Lapa, capital do Estado de S&o Paulo.

Atualmente a escola oferece o ciclo | do Ensino Fundamental (1% a 42 série) e
Educacao Especial (classe e sala de recursos) para alunos com deficiéncia mental e alunos

com deficiéncia visual.

Participantes

Participaram desta pesquisa quatro professoras da Escola Estadual Dr. Edmundo
de Carvalho. A escolha baseou-se no critério de serem elas professoras de classe regular

com experiéncia no trabalho com alunos com deficiéncia.
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Instrumentos para coleta de dados
Os dados foram coletados no periodo de agosto de 2005 a junho de 2006.

Durante o0 2° semestre de 2005 foram coletados dados da Secretaria de Estado da
Educacdo e da Diretoria de Ensino Centro-Oeste referentes ao nimero de alunos nas
escolas, nimero de alunos atendidos nas classes especiais e na sala de recursos, numero de
professores da rede estadual, nimero de professores que atuam nas classes especiais e

habilitacdo desses professores.

No 1° semestre de 2006 foram realizadas as entrevistas com as professoras e
também a observacdo de uma atividade de recuperacdo oferecida a alguns alunos tidos
como com deficiéncia. As entrevistas foram gravadas e posteriormente transcritas pela

pesquisadora.

Analise de dados

Apds uma leitura sistematica dos dados coletados, foram construidas categorias de
analise, selecionando em cada categoria as falas das entrevistadas consideradas a ela
pertinentes. As categorias que emergiram dos dados sdo: Infra-estrutura; Inclusdo; Apoio
Pedagogico na Inclusdo; Formacdo dos Educadores; O trabalho na sala de aula e
Avaliacdo.  Buscou-se o didlogo entre o contexto e as mensagens explicitadas pelos
professores, procurando identificar, também, os contetdos “latentes” presentes em suas

falas, ou seja, os conteudos implicitos nas mensagens.
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2.1 A Escola Estadual Dr. Edmundo de Carvalho
A escolha da escola e das professoras entrevistadas

Em 13 de junho de 1939, foi criada pelo Decreto n° 10.307 a Escola de Aplicagéo
ao Ar Livre D. Pedro I, que inicialmente funcionou no Parque da Agua Branca, visando
proporcionar as criangas um desenvolvimento sadio para a constru¢do de uma sociedade

melhor. Segundo Bascufian (1999):

(...) as propostas educacionais contidas no Manifesto dos Pioneiros da
Educacdo Nova aliadas a idéia de “mente sd em corpo sdo” parecem ter
sido as bases sobre as quais 0 médico Edmundo de Carvalho idealizou a
Escola de Aplicacdo ao Ar Livre D. Pedro I, hoje Escola Estadual Dr.
Edmundo de Carvalho. (p.29).

O Plano Anexo ao Decreto de criacdo comenta:

(...) sdo, sem duavida, as que ddo maiores oportunidades para o
desenvolvimento fisico, que é a base de todas as manifestacdes vitais;
fisicas e psiquicas (...) e (...) se adicionarmos ainda a esses efeitos
benéficos, uma educacdo fisica racional e mais atividades educativas,
baseadas no interesse da crianca, que venham enriguecer o contetdo da
sua experiéncia, teremos o ideal em educacdo. (D.O.E.,1939; in
Bascundn,1999, p.30).

Segundo Bascufian (1999), os documentos referentes a criacdo da Escola de
Aplicacédo ao Ar Livre D. Pedro | apontam claramente a intengdo de provocar mudancas na

educacdo, mesmo quando restritas a uma unidade escolar com condi¢fes excepcionais e

beneficiando um grupo limitado de alunos.

Tal proposta era experimentar mudancas significativas na vida escolar,
com novos métodos que serviriam de modelo, para mais tarde difundir

sua aplicagdo na rede de ensino publico. Essa proposta de mudangas na
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educacdo referia-se, principalmente, a dimensdo pedagdgica, que incluia
mudangas na escolha de contedidos, métodos, técnicas que serviriam de

modelo para mais tarde difundir sua aplicagdo na rede de ensino publico.

(p.37).
Mais tarde, a Prefeitura de S&o Paulo construiu, num amplo terreno, entre as ruas
Sabalna, Faustolo e Tibério, na Lapa, um prédio escolar, onde, em convénio com o

Governo Estadual, funcionaria uma escola.

Em 1954, a “Escola de Aplicacdo ao Ar Livre” foi transferida para esse local, Rua
Tibério, 145, no bairro da Vila Romana, regido da Lapa, mantendo ainda 0 mesmo nome,
sendo que é ai que até hoje se encontra a escola. O Decreto n°® 25.596, de 09/03/56,
regulamentou o paragrafo Unico da Lei n® 3.269 de 09/12/55, que subordinou a Secretaria
da Educacdo a “Escola de Aplicacdo ao Ar Livre”, substituindo-a pelo Grupo Escolar
Experimental (GEE), criado pelo Decreto n® 24.430, de 23 de maio de 1955, cujo

funcionamento iniciou-se a 1° de abril do mesmo ano.

Na mesma ocasido, foi autorizada a complementacdo das instalacGes existentes, a
fim de atender as necessidades da nova escola, que contaria, inclusive, com regimento
proprio, dada sua situacdo de Escola Experimental. Cabe ressalvar que as escolas da rede

estadual de Ensino deixaram de ter Regimento Unico apenas em 1998.

O Decreto 25.596 estabeleceu o funcionamento do Grupo Escolar Experimental:

(...) além dos objetivos proprios da escola primaria e pré-primaria, (...)
terd (...) as seguintes finalidades: realizar experiéncias de métodos
educacionais; servir de campo de pratica, observacdo e experiéncia para
os alunos de Faculdades de Filosofia, Ciéncias e Letras, de Institutos de
Educacdo e de Escolas Normais, proporcionar campo de estudo,
possibilitando a indicagdo dos métodos de ensino e educacdo mais
compativeis com o0 nosso meio, divulgar resultados de experiéncias,

através de publicacOes, palestras e semindarios, a fim de possibilitar sua
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aplicacdo em outros setores. (D.O.E.,1956, p. 358; apud Bascufian, 1999,
p.39).
No que se refere a avaliacdo, 0 GEE adotara o regime de provas, notas, boletins,
exames e promoc¢oes que melhor atenda ao plano de trabalho, estabelecido de acordo com
as mais modernas tecnicas, pedagdgicas e experiéncias efetivamente realizadas.

(D.0O.E.1956; apud Bascufian, 1999, p.40).

Em 1963, pelo Decreto n° 42.475, de 12/09/63, publicado a 13/09/63, o Grupo
Escolar Experimental passou a chamar-se Grupo Escolar Experimental Dr. Edmundo de

Carvalho, homenagem ao idealizador da Escola ao Ar Livre.

A escola era um grande laboratério, no qual se experimentavam projetos
pedagdgicos; encontramos em Bascufian um depoimento de Antonio da Costa Ciampa,

fornecido a pesquisadora:

(...) Essa era um pouco a idéia; o projeto, para mim, tem um momento de
concepcgdo, que entra teoria de curriculo, entra essa visao de comunitéario,
essas duas coisas vém junto, mais a idéia de ter uma pequena rede de
escolas experimentais; este era o0 experimento, ndo experimental de
laboratério com individuos, experimentos pedagdgicos. E este como se
fosse um grande laboratdrio, onde estivessem se formulando as questdes

das varias técnicas. Ndo havia um lugar, ele era um laboratério.

Em 1967 foi criado o curso ginasial, por Resolucdo do Conselho Estadual de

Educacao, e o Ginasio Pluricurricular Experimental. Quanto a classes especiais,

Em 1968 o setor de educacdo especial apresentou duas areas de
atendimento educacional para excepcionais, os deficientes visuais e 0s
deficientes mentais educaveis (...), estabelecendo (...) os critérios de
organizacdo das classes especiais, que em 1968, passaram a caracterizar-

se da seguinte forma estrutural e pedagogica:
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- Classe A- Criangas com rendimento pedag6gico, com o minimo de
problemas adicionais, que seriam preparadas para integragdo no primario

comum ou formacdo profissional (...);

- Classe B - Adaptagéo e triagem: Classe com programacdo especial de
recuperacdo motora, psicomotricidade, artes domésticas e industriais,
ritmo, atividades da vida diaria e higiene que atenderiam as necessidades
especificas de cada crianca, ja que todas elas tinham problemas adicionais
graves de ordem motora, fisica, neuroldgica ou ainda dupla deficiéncia.
(Relatorio Escolar 1968, pp. 278-79; apud Bascufian, 1999, p.72).

Os alunos com deficiéncia visual eram integrados as classes comuns. Em
depoimento a Bascufian (1999), Maria Jurema V. de Carvalho, ex-professora e ex-

coordenadora do Grupo Escolar Experimental, declara:

(...) por exemplo, tinha cego, o que mais tinha era cego. Os cegos se
misturavam e eles andavam pela escola inteira sozinhos, eles sabiam
fazer tudo, eles levavam recados, eles subiam escadas, eles iam pelo
corredor, desciam no péatio s6s, faziam tudo na escola e tinha a
especialista em cegos que orientava a professora, e 0 menino tinha a
maquininha dele, Braille, na classe; légico que as criancas as vezes
reagiam um pouco, porque a maquininha fazia barulho, o0 menino sempre
tinha as dificuldades proprias, tinha mais, 0 menino eu acompanhei bem

porgue estava na classe da minha filha.

Agora deficiente era outra coisa, era outro tipo de trabalho, deficiente
mental, ndo se trabalhou com deficientes auditivos porque a gente nédo
tinha condicOes, as salas tinham que ter tratamento acustico, entdo nédo

tinhamos condicdes. (p.73).
Somente em 14 de julho de 1970, pelo Decreto n° 52.488, as duas escolas foram
reunidas: o Grupo Escolar Experimental, com Pré-Escola e Primario, e o Ginasio

Pluricurricular Experimental. Fica entdo criado o Ginasio Experimental Dr. Edmundo de

Carvalho.
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Em 1989, integrado a escola, foram iniciadas as atividades do CEFAM (Centro
Especifico de Formacao e Aperfeicoamento do Magistério), possibilitando uma formacao
de qualidade aos futuros profissionais docentes. Com o Decreto n°. 44.691, de 02/02/2000,
extinguindo definitivamente seu carater experimental, passou a denominar-se Escola
Estadual Dr. Edmundo de Carvalho, oferecendo apenas o Ciclo | do Ensino Fundamental
(12 a 42 série) e Educacdo Especial (classe e sala de recursos) para alunos com deficiéncia

mental e alunos com deficiéncia visual.

Em 2005, a escola manteve 19 classes regulares com 580 alunos, 7 classes
especiais para atendimento a 90 alunos com deficiéncia mental e 3 salas de recursos, sendo
duas para alunos com deficiéncia mental (com 15 alunos cada) e uma para alunos com
deficiéncia visual (com 8 alunos), perfazendo um total de 670 alunos. Os 38 alunos

atendidos nas salas de recursos possuem matricula na classe comum.

A Escola Estadual Prof. Edmundo de Carvalho, ou antiga Experimental, em sua
longa histéria teve muitas personagens, professores-educadores que viveram naquele
espaco uma experiéncia pedagdgica compartilhada, queridos e admirados pela competéncia
e compromisso na inovacdo, como José C. Fusari, Ana Maria Saul, Antonio da Costa

Ciampa, Vera Placco, Maria Laura Franco e outros.

Por esse percurso histérico, percebe-se que essa escola, hoje formalmente igual a
qualquer outra da Rede Estadual, guarda caracteristicas que fazem dela uma instituicdo que
tem um compromisso pedagdgico e social impar, tendo efetivamente contribuido para a
historia da educacdo no Brasil (e certamente ainda contribui), além de fazer parte da
Diretoria de Ensino em que trabalho (objetivo este previamente estabelecido, isto é,
desenvolver a pesquisa na Diretoria de Ensino da qual faco parte), decidimos realizar a

pesquisa na antiga “Experimental”.
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Expus a direcdo da escola os objetivos de meu trabalho, solicitando que indicasse
uma professora de classe regular com experiéncia no trabalho com alunos com deficiéncia

em processo de incluséo.

A professora indicada, muito atenciosa, concordou em colaborar, dando detalhes
de seu trabalho com alunos com deficiéncia, sua pratica, sobre o que pensa da incluséo e da

avaliagéo.

Apos a entrevista, combinamos que eu a levaria transcrita para verificacdo da
professora. No dia marcado, aguardando a professora na sala dos professores, conheci a
Professora 2, que disse me conhecer da Diretoria de Ensino. Expliquei 0 que eu estava
fazendo e ela, rapidamente, relatou-me seu trabalho com alunos com deficiéncia e o quanto
gosta de fazé-lo. Nesse momento, a vontade de saber sobre outras experiéncias dela

motivou-me a solicitar que também me concedesse uma entrevista.

A professora 2 disse que gostou muito de falar de seu trabalho, pois sabia que ndo
teria oportunidade de falar com o Governador e eu saberia levar para os dirigentes o que
estd acontecendo de bom na escola. Acredita muito na inclusdo, mas ndo sem dar suporte,
apoio... acredita que da certo pela boa vontade de alguns professores que ndo tém medo de
ousar... ela se referia a mim, principalmente como supervisora, mas também reconhecia a

importancia de a universidade saber o que se passa dentro das escolas.

Nesse dia, por sugestdo de minha orientadora, pedi a Direcdo que me indicasse
mais duas professoras para entrevista, com a finalidade de ter um quadro mais amplo dos
professores dessa escola, e fui atendida. Essa decisdo foi tomada pelo fato de que a
segunda entrevista trouxe elementos muito ricos para o desenvolvimento do tema e,
embora tenha se estabelecido a priori que seria apenas uma professora entrevistada, néo se
poderia prescindir dos dados obtidos; assim, optou-se por incluir mais duas professoras que

também tinham contetdos relevantes para expor, ampliando o quadro de dados disponiveis
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para analise e discussdo, nesta pesquisa que tem como um de seus objetivos socializar

experiéncias bem sucedidas para a realizacdo do processo de incluséo escolar.

A Professora 3 leciona Portugués e a Professora 4 leciona Matematica para as 4?
séries do periodo da manha. No dia agendado realizei as duas entrevistas e assisti também
a uma aula de recuperacdo, com uma aluna da 42 A e trés alunos da 42 B, que segundo as

professoras eram alunos com deficiéncia mental.

Conhecendo a histéria do “Experimental”, pude entender melhor o que la
acontece. Andar por seus corredores, entrar nas classes, na sala dos professores, ndo ¢ uma
experiéncia Unica, solitaria, é coletiva. Parece que estamos acompanhados... talvez por sua
historia... talvez pelos gestos, atitudes e olhares dos educadores, funcionarios, pais e dos

préprios alunos.

Essa experiéncia nos faz refletir sobre o quanto a “Experimental” é parecida com
as demais escolas publicas da rede estadual, principalmente em suas caracteristicas fisicas
e materiais, embora encontre-se entre as mais bem cuidadas e conservadas; também é
parecida com as escolas de regiées mais centrais, na diversidade da clientela que atende,
diversidade nas condicBes socio-culturais e econbémicas dos alunos; parecida no nimero
restrito de funcionarios; parecida quanto as verbas que recebe do Estado e, também,
parecida com algumas outras, por ter um trabalho de gestdo atuante e compromissado e por

realizar um trabalho pedagogico consciente e integrado; porém algo mais acontece por la...

Em seus espagos encontramos pais (membros da Associacdo de Pais e Mestres-
APM, ou do Conselho de Escola, ou ainda, somente pais) cuidando da manutencdo do
prédio, participando das HTPCs, discutindo organizacdo das festas escolares, orcamentos,
conversando com professores, acompanhando o desenvolvimento dos alunos... o que nédo é
comum encontrarmos em nossas escolas, e faz diferenca! Encontramos, ainda, professores

que se dedicam aos alunos muitas horas além de sua jornada de trabalho, alunos com
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prazer de ficar na escola o dia todo, equipe de estagiarios do curso de Psicologia da PUC

atuando com professores e alunos. Segundo Antunes (2004),

E possivel dizer que, ao longo do que vinha ocorrendo especificamente
no interior da Psicologia, desenvolveram-se significativamente, sobretudo
como sustentacdo tedrica da Didatica e da Metodologia de Ensino, bases
para a formacdo de professores, tendéncia que se explicitou mais
claramente em experiéncias como as da Escola Experimental da Lapa e

dos Ginéasios Vocacionais em S&o Paulo. (p.160).

Foi nessa realidade que esta pesquisa se desenvolveu. Uma visdo mais limitada de
pesquisa certamente poria em davida a escolha de uma escola cuja histéria se diferencia da
maioria das outras; entretanto, tendo como direcdo 0s objetivos ja descritos, justifica-se a
escolha da “Experimental” como locus da investigacdo, pois ha experiéncias que podem e
devem ser compartilhadas com outros educadores e pesquisadores; além disso, suas

condi¢cdes sdo hoje iguais as de qualquer outra escola da Rede Estadual de Ensino,

demonstrando o que é possivel realizar nessa realidade.
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3 APRESENTACAO, ANALISE E DISCUSSAO DOS DADOS

Todas as entrevistadas sdo do sexo feminino, possuem mais de 50 anos de idade e
mais de 20 anos de docéncia. As quatro professoras fizeram curso de magistério e sé
recentemente o curso de pedagogia, através do Programa de Educacdo Continuada - PEC,
oferecido pelo Governo Estadual as professoras de Educacdo Basica | efetivas. O critério
para escolha dessas professoras foi a experiéncia no trabalho com alunos com deficiéncia

em classe regular e a disponibilidade para conceder entrevista para esta pesquisa.

Neste ano, 2006, a professora 1 da aulas para a 42 série no periodo da tarde,
ministrando todas as disciplinas do curriculo, com excecdo de educacéo fisica e educacao
artistica, que sdo dadas por professores especialistas. A professora 2 esta com uma classe
de 2 @ série no periodo da tarde e, igualmente, a professora 1, também ministra todas as
disciplinas, com excecao de educacéo fisica e educacao artistica. As professoras 3 e 4 estdo
com as classes de 42 serie A, B e C no periodo da manhd. A professora 3 ministra
Portugués e a Professora 4 ministra Matematica para essas turmas. Ciéncias, Historia e
Geografia sdo da responsabilidade de uma terceira professora e educacao fisica e educacao

artistica de professores especialistas, como ja dito anteriormente.

Todas as entrevistadas, com sua longa experiéncia e dedicacdo ao campo da
Educacao, foram escolhidas para contribuirem com este trabalho por serem professoras de
classe regular com experiéncia no trabalho com alunos com deficiéncia. Elas dizem
acreditar ser possivel a inclusdo escolar como direito da pessoa. Entretanto, apontam seus
sucessos e dificuldades para um trabalho realmente inclusivo, que atenda as necessidades e
caracteristicas proprias de cada educando. Para andlise e discussdo dessas contribuicdes,
construimos seis categorias: 1 Infra-estrutura; 2 Incluséo; 3 Apoio Pedagdgico na incluséo;

4 Formacao dos Educadores; 5 O trabalho na sala de aula; 6 Avaliacéo.
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1 Infra-Estrutura

A pessoa com deficiéncia tem dificuldades especificas de locomocéo,
acessibilidade, acomodacdo, uso de materiais e outras. Assim, a infra-estrutura deve
adaptar-se a ela, ndo o contrario. Cadeiras, carteiras e mesas, corredores, rampas € acessos,
banheiros, equipamentos e materiais didaticos, tudo deve ser adequado as necessidades,
possibilidades e limitacdes dos alunos, para permitir sua presenca, garantir a execucgédo de
suas atividades, evitar constrangimentos e propiciar sua participacdo em todas as atividades
da escola. Deve-se ressaltar a importancia de, principalmente, na construcdo de novos
prédios, prever espagos que garantam acessibilidade e plena movimentacdo da pessoa com
deficiéncia, que deve participar de todas as atividades escolares. Entretanto, certos aspectos

merecem atencdo e apoio do educador para que o aluno possa efetivamente participar.

A efetivacdo da inclusdo exige adaptaces, pois além da necessidade propriamente

dita, é preciso reconhecer o sentimento das pessoas em relacao a tais necessidades:

(...) vamos pelo menos oferecer as mesmas coisas, eles sentem as mesmas

necessidades que os alunos das classes comuns (...) ( professora 2 ).

Nesse sentido, alem das condi¢bes gerais da escola e da sala de aula, a sala-
ambiente é bastante favoravel. Nela, os alunos devem sentir-se a vontade para trabalhar,
estudar, socializar-se e realizar todas as atividades, sem inibicdo e medo de errar e

perturbar a rotina das outras salas.

(...) olha, acho que o que falta € uma sala-ambiente, para aulas mais praticas

(...). (professora 3)

(...) nossa, eles adoram, esta incentivando muito trabalhar Portugués e

Matematica la. [Referindo-se a sala de informatica]. (Professora 3)
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(...) tem sim, a sala muti-meios. Eles adoram usar o computador. O professor de
artes tem levado eles, a classe toda, para trabalhar com computacdo. E esses

alunos gostam muito, eles ficam muito motivados. (Professora 1)

Diversificacdo de atividades é um elemento fundamental para a inclusdo, que

beneficia ndo s6 o aluno com deficiéncia, mas todos. Para Stainback (2002, p.16):

Ndo havera um conjunto de praticas estaticas, e sim uma interacdo
dindmica entre educadores, pais, membros da comunidade e alunos para
desenvolver e manter ambientes e oportunidades educacionais que serdo
orientados pelo tipo de sociedade na qual queremos viver.

Temos de garantir, entre outras coisas, que aos alunos com deficiéncia sejam
proporcionadas as condicdes de acessibilidade, fisicas e materiais, para que a escola possa
vir a ser um novo tipo de escola e que contribua para a formagdo de um novo tipo de
sociedade. Ndo podemos continuar a ignorar os efeitos da segregacdo. Se realmente
desejamos uma escola justa e igualitaria, precisamos reavaliar a maneira como operamos
em nossas escolas, como pensamos e organizamos 0S espagos e 0 tempo, como adquirimos,
disponibilizamos e incentivamos 0 uso de espacos e materiais, COmo proporcionamos aos

alunos com deficiéncia as oportunidades para participacdo efetiva em todas as atividades

escolares.

Portanto, as pessoas com deficiéncia necessitam de instrucGes, de instrumentos,
de técnicas e de equipamentos especializados. Todo esse apoio para alunos e professores
deve ser associado a uma reestruturacao das escolas e das classes, pois em uma sociedade
em que a diversidade € um principio e um direito, a escola deve garantir todas as condicdes

para promover a aprendizagem e o desenvolvimento de todos os alunos.
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2 Inclusdo

Todo trabalho exige um planejamento prévio e fundamentado, para o qual é
condicdo sine qua non discutir as condicGes reais para sua realizacdo. Conhecer o campo
em que se vai trabalhar, seus contornos e especificidades, dificuldades, materiais e recursos
disponiveis, possibilita adequar-se mais efetivamente a tarefa de ensinar a todos. Para isso,
as professoras acreditam ser essencial a contribuicdo de um apoio especializado. Cada
aluno é um caso, uma pessoa, especial e diferente, com dificuldades, potenciais, metas e
objetivos proprios. Ndo se trata de imitar os outros, igualar no sentido de padronizar,
atingir uma meta comum, prefixada e entendida como ideal e desejavel. Em uma sociedade
que exalta o paroxismo e a competi¢éo, 0 éxito e as recompensas, a pessoa com deficiéncia
pode sentir-se excluida, incapaz e infeliz. A realizacdo da pessoa ndo pode estar no
objetivo de ser superior aos outros, que sempre vence nos jogos, que tira as notas mais
altas na classe. Assim, uma educacdo verdadeiramente inclusiva deve contribuir para que
0s educandos atinjam seus objetivos, déem o maximo de si e se superem diante de si

mesmo e, a0 mesmo tempo, desconstruam valores de competitividade individualista.

Nesse contexto, ndo é suficiente colocar o aluno com deficiéncia em sala comum
com os demais. E preciso que ele realize as atividades da classe e com a classe, € claro,
mas de acordo com suas possibilidades e ritmo. O objetivo central é garantir-lhe um lugar e
acao na sociedade, para que ele possa desenvolver-se, afirmar-se como ser humano e
cidadao e, também, porque tem muito para dar, ndo podendo ser visto como peso morto,
onus para a familia e o Estado, uma pessoa da qual se tem piedade, nada se espera e se

deixa de lado. Para as professoras, a inclusdo pode ser compreendida como:

(...) incluséo é (...) trabalhar com as criangas com alguma deficiéncia junto com

as ditas normais (...) (professora 1)
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E incluir esses alunos na sociedade, ndo deixar eles de fora (...) (professora 2)

Tal como estd, as entrevistadas consideram a inclusdo possivel, mas dificil, e
depende principalmente do compromisso do profissional que atua, ndo sendo ainda uma
pratica consolidada na rede, uma politica publica real e concreta. Também n&o acreditam
na possibilidade de incluir todos os alunos independentemente do tipo e grau de

deficiéncia. Mostram, entretanto, que muita coisa é possivel:
(...) ndo séo todos que conseguem acompanhar a classe comum. (professora 3)

Sim, dé certo, mas é trabalhoso. No ano passado, com o DV, a gente teve um

sucesso enorme, ele estad acompanhando direitinho a 52 série. (professora 4)

Olha, ndo séo todos os alunos, a inclusdo ¢ uma faca de dois gumes. Para
trabalhar com a inclusdo tem que ser um professor bem consciente do que vai
fazer, no trabalho que vai ser realizado com esses alunos e ndo achar que é sé

inserir o aluno na classe e tudo bem (...) (professora 3)

Assim, alertam as professoras que sdo necessarios varios cuidados, desde a

escolha do professor a disponibilidade de recursos pedagogicos

Eu acho que se eles ndo forem bem trabalhados na classe especial ou na sala de
recursos, eles vém com uma dificuldade muito grande, bem maior do que
poderia ser, se for bem trabalhado ele vai caminhar como um aluno norma,
agora, tem classe especial que o aluno néo é trabalhado (...) entdo, esses alunos
sO tém prejuizo: quando chega na inclusdo, na classe comum, ele s6 aprendeu a
ver que ele é diferente, a ser tratado com mimos, com isso, com aquilo... chega
numa classe, encontra um professor como eu trabalho, que eu nédo os trato
diferente, ele é igual a todo mundo, s precisa ser bem trabalhado na classe de

necessidades especiais para gque seja uma inclusdo consciente. Nao € porque ja
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tem uma idade que ele vai para a classe comum, ndo pode, ndo deve (...)

(professora 3);

Porque ndo sdo todos que conseguem acompanhar a classe comum, coloca-los,
sem ser trabalhados, nas salas especiais, 0 impacto é muito grande para eles e
para a classe. Os professores tém de se conscientizar que ele precisa trabalhar o

aluno da classe comum para que eles aceitem bem esses alunos. (professora 3)

As professoras entrevistadas ressaltam, com énfase, o quanto elas e os outros
alunos aprendem com os alunos com deficiéncia. Seu esforco, interesse, dinamismo,
vibragdo, caracteristicas pessoais, luta pela vida, tudo contribui para uma nova e mais
otimista visdo do ser humano, do que é capaz de realizar, da importancia de conviver com
a diferenca e do valor das pequenas coisas. A pessoa com deficiéncia ndo precisa de

piedade, mas de respeito, ajuda para fazer e ndo que facam por ele.

(...) eu trabalho a inclusdo junto, eu nem vejo esse aluno diferente, s&o normais
como os outros, o diferente também nos ajuda, & muito bom ter o diferente (...)

(professora 3)

(...) as criancas querem ajudar, até atrapalham de tanto que querem ajudar de

todo jeito. E um auxilio sd, ¢ gratificante. (professora 1)

(...) quando eu recebo esses alunos eu quero saber sobre ele e converso com a
classe e com as familias: o aluno é assim, nos teremos esse colega e ele tem
necessidades e precisa do nosso apoio, mas € um aluno normal em outros
aspectos (...) eu trabalho logo a familia e converso muito com eles (...)

(professora 3)

(...) no mundo que nos vivemos, nds ndo somos iguais, todos tém dificuldades,

todos tém uma necessidade especial, seja 0 Jodo, a Maria, 0 José, todos sao
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diferentes, ndés ndo somos perfeitos, nem donos da verdade, estamos sempre

aprendendo, a gente ensina alguma coisa e eu também aprendo (...) (professora 3)
(...) eu ndo tenho na classe este ou aquele, eu tenho aluno. (professora 3)

(...) no ano passado eu tinha um DV (...) nds aprendemos muito com ele e ele

conosco também (...) (professora 3)

(...) cada deficiente s6 vai enriquecendo o nosso trabalho, o0 nosso conhecimento;
0 primeiro impacto é uma coisa assim que a gente fala, ndo vou conseguir, ndo
vou dar conta, e muito pelo contrario, a gente aprende e passa tudo de bom para

eles. E muito gratificante. (professora 3)
A professora 1 destaca alguns pontos que considera importantes na inclusao:

E o apoio dos professores especialistas, o saber fazer um trabalho coletivo que
ajude os alunos e a professora por causa do numero excessivo de alunos na
classe, € 0 uso dos computadores e o ir e vir constante com a matéria sempre que

precisar. (professora 1)

Segundo Barth (1990, p. 514): As diferengas representam grandes oportunidades
de aprendizado. As diferencas oferecem um recurso gratis, abundante e renovavel... o que

¢ importante nas pessoas — e nas escolas — € o que é diferente, ndo o que ¢ igual.

As professoras trabalham com os alunos com deficiéncia utilizando a concepcao
de educacéo inclusiva, o que significa ndo negar as deficiéncias dos alunos. Entendem a
inclusdo conscientes das diferengas, véem a diversidade com um outro olhar e sob um
novo prisma: uma escola Unica que acolhe o aluno com deficiéncia — mais precisamente,
todos os alunos — e que ndo € centrada na patologia, na desigualdade, mas na possibilidade
que todos os alunos tém para aprender. Reconhece as diferencas para atuar de maneira a

impedir a producéo da desigualdade.
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Em uma escola inclusiva é fundamental saber trabalhar com grupos heterogéneos

de alunos, que tém tempos e potencial de aprendizagens diferentes.

Podemos afirmar que suas experiéncias tém moldado os caminhos pedagdgicos da
inclusdo e tém demonstrado a possibilidade de uma intervencdo pedagdgica que, com
respeito a singularidade, provoque nos alunos o prazer de existir e de aprender, a
possibilidade efetiva de desenvolvimento; em outras palavras, a alegria e a emocdo de

conhecer pode ser proporcionada para todos.

3 Apoio Pedagogico na Incluséo

O apoio pedagdgico dos especialistas também ¢é fundamental, segundo as
entrevistadas, para possibilitar que o professor da classe comum trace os objetivos e

escolha os métodos mais eficazes para os alunos em incluséo.

(...) nesta escola a gente tem um apoio muito grande (...), apoio das professoras

especialistas, apoio material, apoio de recursos de todos os lados. (professora 1)

Elas [professoras especialistas que atuam nas salas de recursos] nos ajudam a
entender a crianca, dao dicas de como lidar com ela, como tratd-la e até déo
atividades para nos ajudar. As vezes a gente acha que nio esta conseguindo nada
com aquele aluno e elas conseguem perceber melhor os avanc¢os. Isso ajuda
muito, para diminuir a nossa ansiedade e também n&o desanimar. As vezes a
gente fala para elas, eu ndo estou conseguindo isto... e elas sdo muito atenciosas
e ai a gente trabalha junto, ela na sala de apoio no periodo da manha e eu na

minha classe a tarde, tentando resolver aquela dificuldade. (professora 1)

Ele é o professor de artes e veio em remocdo para ca, para nos foi uma beleza,

porque a sala de informatica estava ai faz tempo e n6s ndo sabiamos usar. Ai, a
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[nome da diretora] arrumou tudo, e ele nos da o suporte pedagdgico. (professora

3)

E possivel, mas com apoio, com apoio da professora especialista, com apoio da

coordenadora, porque surgem os problemas do dia-a-dia. (professora 2)

Olha, no comeco, quando eu vi na lista que eu teria alunos DV e DM eu fiquei
com medo, fiquei insegura, porque eu ndo tinha experiéncia, mas eu tive muito

apoio da professora [nome professora da sala de recursos de DV]. (professora 2)

(...) ela vem conversar comigo (...), conversa, pergunta o que nds gostariamos que

ela trabalhasse para ajuda-los mais (...) (professora 3)

Todo tipo de apoio: material, ajuda de como passar a matéria para o aluno. Todo

tipo de apoio. (professora 2)

Assim, o professor da educagédo especial pode — e deve — ser um apoio educativo,
ndo com a atribuicdo de solucionar todas as dificuldades do professor da classe regular,
mas como um recurso, cujo papel sera em colaboracédo, tentando encontrar solucGes para
os problemas que surgem na sala de aula. O papel mais importante do professor de
educacdo especial na escola inclusiva é o de assessorar e dar consultoria ao professor da
classe regular. Esse papel podera gerar uma série diversificada de atividades que tém como
objetivo ajudar o professor a responder com sucesso as necessidades educativas dos seus

alunos, ndo apenas aqueles com deficiéncia.

Cooperativamente os professores avaliam as situacfes e planejam a forma de
intervir junto aos alunos, outras vezes podem ajudar a desenvolver estratégias e encontrar

materiais para apoiar o trabalho dos alunos.

O professor especialista pode ainda proporcionar materiais adequados que

subsidiem o trabalho com alunos com deficiéncia e as maneiras de trabalha-los, além de
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informacdes especificas sobre a natureza e as necessidades especificas que os alunos
apresentam. Cabe, finalmente, ressaltar a importancia do trabalho com os pais, com 0s
outros profissionais que se encontram na escola e, ainda, com a comunidade, para
assegurar que todos se envolvam no processo educativo e que possam trabalhar

cooperativamente de uma forma eficaz.

4 Formacao do professor

Todas as entrevistadas reconhecem que a universidade nao prepara para o trabalho
com o aluno com deficiéncia. Afora generalidades, como conceitos e histérico da incluséo,
direitos da pessoa, legislacdo e politicas publicas para o setor, o curriculo universitario ndo
oportuniza uma formacéo teorica e pratica, o contato com projetos e a discussdo com

educadores sobre as possibilidades de um trabalho inclusivo e integrador.

Assim, percebe-se a importancia da formagédo em servico, do contato com autores,
educadores especialistas e do trabalho pedagogico coletivo na escola. O professor ndo pode
improvisar. E preciso instrumentalizar-se para atender a essa clientela. Este tipo de
formacgdo ainda ndo atende as necessidades reais dos professores no que se refere a
educacdo inclusiva. Dai a necessidade do apoio do professor especialista, como ja dito

anteriormente.

Nesse sentido, é fundamental garantir, em toda a proposta de Educacéo Inclusiva,
a presenca e atuacdo de um grupo de apoio. O professor, sozinho, ndo pode realizar um
trabalho completo. O trabalho de equipe, inclusive contando com especialistas de outras
areas € essencial para o planejamento, diagndstico e assessoramento ao professor e ao
aluno. Ha& questbes e problemas que transbordam do pedagogico, exigindo a visdo, o

aconselhamento e o apoio de outros profissionais. Como em tantos outros campos, aqui, de
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modo especial € imprescindivel o trabalho em equipe, interdisciplinar e multidisciplinar,
para captar e atender todos os aspectos da evolucdo e aprendizagem dos alunos com
deficiéncia. 1sso, no entanto, ndo exime o professor da necessidade de buscar seus proprios

recursos, criar e recriar a partir de seu conhecimento e pratica acumulada:

Olha, o caminho a gente acha no momento, ele surge com a préatica da gente e
com o tipo de dificuldade que vocé estda tendo naquela hora, € no momento
mesmo, ndo tem receita. Vocé vai procurando o caminho para ajudar o aluno.

(professora 1)

N&o, nesse ponto eu me considero autodidata. Eu invisto muito em livros, entao
eu estou sempre buscando coisas para ter um respaldo, porque para trabalhar
com esse tipo de aluno vocé tem que conhecer alguma coisa para que possa

chegar a um bom trabalho e um bom desempenho. (professora 3)

Referindo-se a formacdo inicial, continuada e em servi¢o, assim como a
necessidade de estudar sempre, apontam para a necessidade de cursos especificos sobre

inclusao:

Eu acho que tudo que é muito estudado e discutido na faculdade ajuda na hora de

enfrentar a sala de aula. (professora 1)

No comeco ela [a professora da sala de recursos de DV] me ajudava a fazer a

correcao, depois passou a ser eu (...) aprendi a ler Braille. (professora 2)

(...) normalmente o DV, o DF, sdo pessoas que tém uma percepcdo muito
agucada, eles percebem, eles descobrem rapidinho, sdo questionadores, eles
querem saber tudo, entdo tem que estar sempre estudando, pesquisando tudo.

(professora 3)
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(...) no inicio foi muito dificil, a gente ndo sabia quem era aquela crianca com
guem a gente estava lidando, mas depois, com 0s varios cursos que a gente fez,
varias palestras que a gente ouviu, varios textos que a gente leu, artigos
maravilhosos, a gente foi abrindo a cabeca. Eu, por exemplo, fico muito feliz com

0 que eu aprendi e eu estou aplicando. (professora 1)

Eu também ja estou aprendendo Braille com a professora especialista e em julho

ela vai dar um curso para todos os professores aqui da escola. (professora 1)
A formac&o é necessaria, mas é necessario mudar atitudes e préticas:

(...) 0 que ndo pode € desistir, eu sou teimosa, eu vou quebrando a cara, ndo deu

certo eu mudo, comego tudo de novo (...) (professora 2)

Hoje, existe investimento maci¢o na formacdo, especialmente a formagcdo em
servigo, porém o foco maior ainda néo é a inclusdo. Com isso, deixam de ser trabalhados
conceitos importantes para uma formacao que dé conta de um trabalho com qualidade em
se tratando das diversidades. Também merece atencdo o modo pelo qual os professores
aprendem, como se aperfeicoam e como reagem as novidades, pois para ensinar na
perspectiva inclusiva, é necessario ressignificar o papel do professor, da escola, da
educacdo e das praticas pedagdgicas, todas estas ainda carregadas de concepgdes

excludentes.

Temos que preparar profissionais que transformem a escola, para que ela
realmente se abra as diferencas e ofereca um ensino de boa qualidade para todos.
Profissionais que reconhecam seu papel na constru¢cdo do conhecimento, bem como na

formacéo de atitudes e valores.

E preciso oferecer oportunidades dentro das escolas para que, nos momentos de

reuniGes pedagdgicas, se compartilhem idéias, estudos, teorias, préaticas, e se valorizem as
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experiéncias bem sucedidas; isso contribuird para alcancar as mudancas pretendidas na
formacéo de profissionais... enfim, faz-se necessario formar profissionais conscientes do
modo que atuam e suas consequéncias para a promocdo da aprendizagem para todos 0s

seus alunos.

5 O trabalho na sala de aula

O trabalho com o aluno com deficiéncia ndo pode ser solitario, a cargo de uma so
pessoa, mas deve envolver toda a comunidade escolar: diretor, coordenadores, educadores,
funcionarios, pais e alunos. O planejamento, o curriculo, as atividades e a avaliacdo devem
ser realizados e discutidos com base num amplo dialogo para que realmente se atinja um

trabalho efetivo.

A discussdo com a equipe pedagOgica pode esclarecer muitas duavidas,
conscientizar todos sobre sua participagdo no processo ensino-aprendizagem, na
elaboracéo do plano de ensino, do curriculo adequado, dos objetivos a serem perseguidos,

para que ndo se exija demais nem se contente com pouco no trabalho de inclusé&o.

A preocupacdo com a auto-estima € outro fator importante, o estimulo traz
seguranca para que o aluno se mostre, se motive e se sinta desafiado a atingir os objetivos
das atividades. E importante que a escola crie condicdes para que o aluno, respeitadas suas

possibilidades, possa experimentar a alegria de aprender, de conhecer.

Ele supera porque ele fica mais confiante, fica mais independente. Eu procuro

despertar isso neles, a seguranca. (professora 2)

Olha, é estimulando. Eu elogio muito e também dou bronca quando precisa. Eu
trato todos iguais, mas procuro estimular muito. Na maior parte do tempo eu dou

as mesmas atividades para todos. As vezes em Portugués vou um pouco mais
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devagar com esses alunos. Para os alunos com deficiéncia visual eu sempre dava
tudo igual. Até desenho que eu dava para os outros eu fazia na lousa e dava para
eles também. Fazia no papel, recortava e colava no caderno deles e ainda colava

barbante nos contornos (...) (professora 2)

Segundo Davis e Grosbaum (2001, p.24):

Elogios sdo uma arma poderosa para promover a aprendizagem dos
alunos. Os alunos sdo sempre motivados por elogios e recompensas,
porque estes estimulam a constru¢do de um autoconceito positivo. As
oportunidades de incentivar os alunos devem ser aproveitadas (...), 0s
elogios precisam ser pensados e feitos em relacdo a cada pessoa de forma
individualizada, pois a exigéncia colocada por uma determinada tarefa
pode exigir, para alguns alunos, um grau de esfor¢o reduzido e, para
outros, um muito maior.
Nesse contexto, todos devem abrir-se ao aluno com deficiéncia. Ele deve ser
reconhecido na igualdade e diferenca, com o devido respeito; a melhor forma de respeita-lo

¢ assegurar sua participacdo nas atividades escolares. Na sala, os demais alunos podem

ajuda-lo e, também, aprender com ele e na convivéncia com ele.

Deparamo-nos, no entanto, com o problema das classes numerosas. As entrevistas
apontam o desgaste e a dificuldade de um trabalho pessoal, individualizado, em uma classe
com 40 alunos ou mais. Ndo se pode esquecer que, mesmo numa classe que ndo tenha
nenhum aluno com deficiéncia, ha a diversidade propria de toda e qualquer realidade, ha
alunos com repertérios muito desenvolvidos, ha alguns que sdo mais lentos, outros mais
inquietos e assim por diante. O nimero adequado de alunos em sala de aula para um
trabalho pedagdgico efetivo é uma questdo fundamental, independente da inclusdo de

alunos com deficiéncia.
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Como, entdo, oferecer aos alunos com deficiéncia um ensino personalizado,
individualizado; como conhecer, acompanhar e avaliar de modo eficaz? Deve-se lembrar,
no entanto, que € possivel trabalhar na realidade que ai estd; ndo se pode permanecer
estatico, esperando que mudancas que estdo além de nossas possibilidades acontecam. E
possivel e preciso buscar alternativas para acdo nessa realidade. Assim, um trabalho
coletivo, em equipe, além de permitir que os alunos se ajudem e troquem seus
conhecimentos e experiéncias, ¢, a0 mesmo tempo, uma maneira de potencializar a

aprendizagem pela interacéo e de atenuar o problema do nimero de alunos na classe.

Eu costumo trabalhar muito em grupo ou em dupla e sempre coloco um aluno

mais forte ajudando o mais fraco. Eles se ajudam muito (...) (professora 1)

(...) ele tem defasagens, tem que estar atento a estes problemas, tem que estar
mais junto com ele, sendo ele ndo vai deslanchar, trabalhar em grupo, colocando
aquele que é um pouquinho melhor de condicdes de aprendizagem para estar
junto com ele, orientar o colega para ajuda-lo quando a gente ndo pode dar

muita atencdo, sendo ndo funciona. (professora 3)

Eu trabalho assim, eu faco grupos porque a gente ndo pode deixar essa crianca
sozinha, entdo a gente agrupa e a gente tem que fazer intervencéo diaria, diaria

mesmo, para ele poder acompanhar. (professora 4)

Por causa da classe muito numerosa. Eles se ajudam, fica mais facil dar atencéo
individual para aqueles que precisam [se referindo ao trabalho em grupo].

(Professora 1)

(...) j& aconteceu de eu preparar atividades para a classe toda, mas achar que
ndo € muito adequada para eles e eles adorarem e, com ajuda, minha ou dos

colegas, conseguirem alguma coisa. (professora 1)
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As professoras relatam varias situacBes de ensino, exemplificando como elas
trabalham com as criancas com deficiéncia em meio a todas as atividades de sala de aula,
efetivando sua tarefa de promover a aprendizagem para todos. Em relacéo ao trabalho de

producdo e interpretacdo de texto, dizem as professoras:

(...) Eu fico trabalhando junto com os alunos com deficiéncia mental e com os
outros que tém muita dificuldade quase o tempo todo, vamos lendo e eu vou
fazendo as perguntas: de quem esta falando, onde ele esta, o que ele esta
fazendo... Até ter certeza que eles conseguiram entender o texto todo. Tem que ir

lendo junto e pensando junto com eles. (professora 1)

(...) com a minha interferéncia ela esta conseguindo. Ela ja Ié e escreve alguma
coisa. A interpretacdo de texto é que € mais dificil e ai eu trabalho fazendo as

perguntas (...) (professora 1)

Mais uma vez, trabalhar em cooperagdo, promovendo a interagdo entre alunos

parece ser uma alternativa importante de trabalho pedagégico.

Volta tudo de novo com aqueles que precisam, 0s outros vdo seguindo mais
soltos. Porque eles ja vdo com mais facilidade, vao quase que sozinhos, € sé direcionar.

(professora 1)

Os outros que vao, eu explico e eles vao fazendo sozinhos para eu poder ficar
com estes, quando algum aluno chama, eu vou atender ou peco para um
coleguinha que ja terminou ajudar para eu ficar com 0s que precisam mais, eu
falo, ““olha, vai ajudando ai que eu ajudo aqui”’. Peco a colaboracéo para os
colegas, tem que trabalhar a socializacéo, precisa um ajudar o outro sendo nao

da (...) (professora 4)
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(...) ndo tem uma classe assim 6tima, as nossas classes sdo uma mistura de bons
alunos, de excelentes alunos, de aluno regular e de aluno fraco, entdo um ajuda o

outro. (professora 3)

(...) a gente d& um trabalho e espera que eles facam, se eles ndo conseguem fazer
a gente vai guestionando, vai perguntando, se esta correto, se é assim que eles

gostariam de fazer, de escrever e vai melhorando o texto. (professora 3)

Com esses e outros recursos, as professoras relatam os resultados que obtém com

seus alunos:

(...) a [nome de uma aluna] ndo tem dificuldade, assim, de precisar de alguma
coisa especial, ela com intervencdo consegue aprender, aprende e nao esquece

mais, ela deslancha. (professora 3)

Um dos pontos mais ricos das entrevistas realizadas referem-se as atividades

realizadas pelas professoras:

(...) é importante saber dividir o tempo. Tudo que eu tinha programado para o
ano passado eu dei, terminamos muito bem o ano, todos. E s6 saber dividir o

tempo. (professora 2)

(...) a gente trabalha com recorte, com material concreto. A atencdo que ele

precisa é muito individual (...) (professora 4)

Trabalho com jogos, com material dourado, blocos logicos, com jogos feitos na

sala de aula. Trabalho mais no concreto. (professora 1)

[em relacdo as atividades desenvolvidas na sala] S&o as mesmas, mas com uma
avaliacdo diferenciada, do grau de aproveitamento. Porque com uma atividade

diferenciada eu vou estar excluindo esses alunos do trabalho da sala, ele vai se
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sentindo rejeitado pelos colegas, pela professora, por toda comunidade escolar.

(professora 3)

(...) no ano passado eu tinha um DV (...) inclusive as criancas, n0s estavamos
estudando os planetas, o universo, eles construiram uma maquete toda em relevo,

0s pais ajudaram para que o [nome do aluno] pudesse estudar (....) (professora 3)

(...) eles léem, trazem gibi, trazem livrinho, trazem livro de receitas, livro de
contos, outros livros que a gente pega, todo mundo Ié, o material é
compartilhado. Fazemos leitura compartilhada também, cada um Ié uma parte,

todo mundo participa. (professora 3)

(...) ela [nome de uma crianc¢a] ja& caminha mais sozinha, quando ela ndo entende,
ela chama, ai eu explico e saio, porque ela ndo gosta que fique junto, ela fala
““agora eu faco™. Ela copia tudo primeiro para depois ir resolvendo (...), as vezes
ndo da tempo, ela pede para resolver em casa. No outro dia ela traz tudo e diz
““ndo sei se esta certo, professora, porque eu fiz sozinha™, ai eu corrijo, sento com

ela e explico novamente e ela faz. (professora 4)

(...) as vezes eles desenhavam ou escreviam um pouco, mas mostravam que

tinham entendido o texto (...) (professora 2)

(...) eu passo a licdo e vou fazendo perguntas, vou jogando, por exemplo, se ele
ndo consegue me responder, eu pego a tabuada, pego material concreto para ele

poder chegar numa resposta. (professora 4)

(...) eu digo, vocé tem que escrever, eu também erro, nds todos temos duvidas,
todos erramos. Ela perdeu o medo este ano, agora ela escreve, escreve... sO que
tem coisas que a gente ndo consegue ler, ela |1é e eu comeco a escrever o que ela

esté lendo (...) (professora 3)
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Eu trabalho muito com escrita e ilustracédo, onde eles melhoram bastante e tém
mais confianca (...) essas atividades sdo para todos, eu ndo dou atividades
diferentes aqui, os alunos em inclusdo tém muita dificuldade em transmitir a
ilustracdo, eles tém muito medo, a pintura deles ainda € bastante transtornada,

depois que eles pegam confianca no professor até isso melhora. (professora 3)

Isso demonstra que as professoras planejam atividades que possam atender as
necessidades de todos os alunos, criando situacdes de aprendizagem que promovam

momentos de interacdo entre eles.

Para VVygotsky é enorme a importancia da interagdo social no desenvolvimento do

ser humano. Segundo Davis (2005, p.44)

E na apropriacdo ativa, que se da nas e pelas intera¢des humanas, que nos
constituimos como sujeitos capazes de pensar autonomamente... Assim
para Vygotsky, a escola se constitui em espaco privilegiado para que a
crianca se aproprie das conquistas das geraces precedentes, na medida
em que nela se conta com 0 amparo e 0 auxilio de um membro mais
experiente da cultura, na dificil empreitada que € a de construir uma visao

prépria e mais critica do real.
Nessa situacdo, com o auxilio de outra pessoa, o aprendiz pode fazer mais do que
faria sozinho. O que hoje ele consegue fazer com a cooperacdo dos outros, amanha fara so.

Portanto, para adquirir conhecimentos e habilidades, abstrair e generalizar é necessario o

processo de mediacdo. Para Davis (2005, p. 43),

Entende-se por mediacdo a necessaria intervencdo de algo entre duas
coisas para que um tipo especifico de relacdo se estabelecga. Esse “algo”,
na visdo vygotskyana, € um outro, um parceiro mais experiente, seja ele

um adulto ou um companheiro da mesma idade.
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Quando se tem, em uma mesma sala, alunos que aprendem mais depressa e outros
mais devagar, um deve servir de estimulo para o outro. Os que tém ritmo mais acelerado
podem ajudar os mais lentos e, ao agir assim, sdo obrigados a organizar seu proprio
pensamento, percebendo suas falhas e seus pontos fortes. Os que caminham de maneira

mais vagarosa, por sua vez, sentem-se desafiados a aprender.

Os erros dos alunos também devem ser analisados pelos professores e podem
ajudar na criacdo de estratégias de ensino mais adequadas, capazes de promover uma
aprendizagem mais efetiva. Também é importante que o professor forneca, aos alunos,

indicacdes claras e precisas acerca do que acertou, do que errou e por que errou.

Para trabalhar com grupos heterogéneos, ja que as criancas sdo sempre diferentes
entre si, cabe “temperar” a aula, ter um bom manejo de classe e, em especial, saber usar
estratégias variadas, para que todos recebam a atenco necessaria por parte do docente. E
importante, portanto, fazer exposi¢des para 0 grupo como um todo, formar grupos de

colegas para o trabalho coletivo e abrir tempo e espaco para atendimento individualizado.

Com isso, a interacdo professor-aluno fica mais dindmica e o professor pode
acompanhar mais de perto o processo de aprendizagem de seus alunos. Segundo Davis e

Grosbaum (2001, p. 72),

Quanto mais afinado for o “olhar” do professor com a situacdo
efetivamente vivida pelo aluno, mais ajustado serd seu auxilio e mais
eficaz seu ensino. Em outras palavras, a eficacia do ensino depende, em
grande parte, de quanto as intervencOes realizadas pelas educadores séo
compativeis com o nivel da dificuldade que os alunos enfrentam: mais
dificuldades, maior a ajuda; menos dificuldades, menor a ajuda, até que

ela se torne dispensavel, pois o aluno aprendeu.
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6 Avaliacéo

A avaliacdo é um valioso instrumento para o professor detectar dificuldades,
caréncias e o ritmo do aluno, replanejar, adaptar a metodologia, insistir em um ou outro
ponto, enfim, saber se seu trabalho estd produzindo resultados e tomar decisGes para

readequar sua pratica.

N&o se trata de dar notas, classificar, aprovar ou reprovar o aluno. Todo ser
inteligente avalia o que faz, reflete sobre seus caminhos, preocupa-se em acertar, melhorar,

corrigir rumos, refazer atividades e assegurar-se de que nao esta trabalhando em véo.

N&o se trata, também, de identificar apenas os resultados, o produto, em um
momento especifico da rotina escolar, mas, sobretudo, considerar o processo, a
metodologia, os contetdos, a postura e participacdo do aluno. O curriculo deve ser
construido para o aluno, ndo o aluno para o curriculo. Assim, este ndo pode ser fechado,
irretocavel, mas aberto a acréscimos, modificacdes e reformulacdes, sempre que se

perceber nisso vantagem para 0 processo ensino-aprendizagem.

Muitos desses pressupostos parecem ser compreendidos, aceitos e praticados pelas

professoras entrevistadas.

E feita do mesmo modo com todos. E a mesma avaliacéo e ai a gente vai, a gente
volta, a gente comeca tudo de novo. E um intervir o tempo todo, até chegar no

objetivo que a gente pretende. (professora 1)

(...) avaliar exatamente o que o aluno sabe e ela ¢ feita diretamente, todos os dias,
sem se preocupar com a nota. E ver exatamente onde o aluno esta e para onde a

gente tem que ir. (professora 1)
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(...) a gente vé cada progresso do aluno, e se tem dificuldade vamos voltar na
hora, a minha avaliacdo ¢ um degrauzinho, dia-a-dia. Eu ndo deixo passar, se

tem dificuldade € porque alguma coisa la atras ele ndo aprendeu. (professora 2)

(...) a avaliacdo néo é so prova, tudo o que o aluno faz tem que ser avaliado. E
prova ndo mede nada, porque as vezes eu nao estou bem, eu posso ser boa na
sala, mas nesse dia eu posso ndo estar bem, estar nervosa... por isso a gente

avalia todo dia (...) (professora 4)

(...) € muito importante saber avaliar esses alunos, avaliar para saber qual
caminho tomar, sem se preocupar com nota. A preocupacéao ¢é saber onde o aluno

esté e onde eu quero chegar. (professora 1)

(...) eu avalio na leitura, nos desenhos, nos jogos, na participacéo, para ver onde
ele esta com dificuldade. Cada dia que passa eles surpreendem mais, vao

superando os obstaculos. (professora 2)

E muito interessante perceber que a avaliagdo ndo € vista apenas para detectar

problemas, mas para perceber avancos.

E muito importante avaliar esses alunos, no sé para ele, mas para mim também,

para saber como ele esta. (professora 2)
(...) tem que avaliar os alunos em todos os momentos. (professora 2)

(...) eles ttm que ser avaliados individualmente. Aluno por aluno, mesmo estes da
inclusdo. Eu tenho que avaliar os passos que ele avanca, ndo pode ser avaliagao

do contetdo da sala, tem que ser individualmente. (professora 3)

(...) eu avalio na leitura, nos desenhos, nos jogos, na participacéo, para ver onde
ele esta com dificuldade. Cada dia que passa eles surpreendem mais, vao

superando os obstaculos. (professora 2)
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(...) eu digo que eu avalio os alunos dia-a-dia, cada atividade feita, a
participacdo deles, o avanco que eles tém com o colega, comigo, com 0s demais
professores, isso eu levo em conta, vou averiguando, sendo ndo tem finalidade
nenhuma ele estar aqui, estara aqui simplesmente, mas sem aprender. (professora

3);

Talvez seja esta a principal funcdo da avaliagéo para o professor: intervir sempre
que necessario para que o aluno aprenda, perceba seu potencial, aprenda a pesquisar,
questionar, duvidar, a ter um estilo préprio, sem copias e imitacdes de colegas, sinta-se
capaz de caminhar sozinho, tente sempre, levante hipoteses, sem medo de errar. Nessa
visdo ndo existe erro, mas tentativas, atalhos e caminhos que, por si mesmos, ja sao um
aprendizado, porque neles se exerce a reflexdo, a avaliagdo, a comparagdo e outros

mecanismos que levam a aprendizagem.

Bem realizada, a avaliacdo, que inclui a tomada de decisdes e a criacdo de
situacdes de intervencdo constante, leva a observacdo e apreciacdo de toda a equipe
pedagdgica, sendo um instrumento valiosissimo para a melhoria do processo ensino-

aprendizagem.

A avaliacdo do desempenho escolar também precisa sofrer mudangas para se
ajustar as caracteristicas de um ensino para todos. Ndo podemos mais aceitar um sistema
que avalia comparativamente os seus alunos, que se apoOia em tarefas pré-definidas e
aplicadas em momentos pontuais, com o objetivo especifico de contabilizar o que o aluno
aprendeu de determinado contetdo. Esse tipo de avaliagdo nos remete a um ensino no qual
o aluno é cobrado de maneira que suas respostas sejam consideradas validas para o

professor e para o sistema.

Em vez disso, pretendemos uma escola que avalie o que o educando é capaz de

criar, de resolver, de descobrir, sem reduzi-lo a um ndmero, uma nota, um conceito.
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Avaliamos o desempenho do aluno durante seu percurso no ano, ou no ciclo, avaliamos seu
progresso diante de todas e quaisquer habilidades que possam se desenvolver, avaliamos
sua crescente participacdo nos temas trabalhados, no interesse em continuar aprendendo,

na busca por ajuda, na tarefa ja realizada sozinho, no éxito de cada passo conquistado.

A avaliacdo, como diagndstica, possibilita tracar objetivos claros, possiveis e o
modo de lutar para alcancé-los, tratar cada aluno como ele €, de acordo com suas

possibilidades, diferencgas, sem coteja-lo com parametros abstratos e questionaveis.

Né&o adianta o professor vangloriar-se de ter dado toda a matéria, cumprindo em
tempo todos os pontos planejados, se, ao final, o aluno ndo aprendeu, ndo entendeu, ndo

sabe o que fazer com tanto contetido, ndo o utiliza em sua vida e acéo.

Assim, a avaliacdo deve ser global: o que o aluno sabia antes, 0 que sabe agora,
suas dificuldades, duvidas e sucessos. O aluno deve ter liberdade para falar, perguntar,
propor, avaliar o trabalho do professor, auto-avaliar-se. Professor e alunos, juntos,
experimentam, levantam hip6teses, em um clima de dialogo e troca, aberto e constante,
sem medo de errar, sem dar énfase aos aspectos negativos, mas ressaltando o progresso, 0s

acertos, a alegria de aprender a aprender, que leva a autonomia intelectual.

Parafraseando Freire (1975), podemos dizer que ha dois tipos de avaliacdo: uma
que tem por objetivo a domesticagdo dos educandos e a outra com o0 objetivo de
humanizacéo dos educandos. Se pretendemos a mudanca na instituicdo escolar, ou seja, a
transformacédo de um espacgo onde se valorizava a adaptacdo, para um espago que valorize
a participacdo, devemos transformar também nossas praticas avaliativas, assumindo-as
como auxiliadora do crescimento, acolhedora, global, integrativa e inclusiva, pois néo
estamos nos referindo a uma avaliagdo que julga, mas a uma avaliagdo que busca
compreender uma situacao, para posteriormente decidir sobre a necessidade de mudancas.

Segundo Luckesi (2002, p.173):
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Quando chamamos alguém para dentro do circulo de amigos, estamos
acolhendo-o. Avaliar um aluno com dificuldades é criar a base do modo
de como inclui-lo dentro do circulo de aprendizagem; o diagnostico
permite a decisdo de direcionar ou redirecionar aquilo ou aquele que esta

precisando de ajuda.

Concluindo... teremos uma escola verdadeiramente inclusiva, quanto maior for
nossa capacidade de entender que a avaliagdo deve ser melhorada sim, mas dentro de
praticas educativas da qual ela faz parte. Sem isto, ndo tem sentido trabalhar
especificamente a avaliacdo, praticas estas que devem estar pautadas no reconhecimento

das diferencas e na intervencdo sobre as condicBes de aprendizagem, para que todos,

absolutamente, possam aprender.



93

CONSIDERACOES FINAIS

Em termos de legislacdo, normas e instrugdes, a Educacdo Inclusiva pode sentir-
se amparada e protegida. Congressos, seminarios e foruns nacionais e internacionais
delineiam o trabalho com alunos com deficiéncia, conceitos, préatica e importancia. E
preciso estar atento para ndo continuar defendendo teorias e praticas superadas, gracas ao
trabalho e pesquisas nos campos da Educagdo, Pedagogia, Psicologia, Psicanalise,
Sociologia, Antropologia, Medicina e outros. Propostas como a do isolamento da pessoa
com deficiéncia em relacdo a familia, institucionalizacdo em manic6mios e casas especiais,
ndo participacdo no mercado de trabalho, visdo da deficiéncia como algo definitivo e

irreversivel, ndo mais se sustentam em face dos avangos das ciéncias biologicas,

psicologicas e humanas e, sobretudo, da perspectiva da ética social.

Entretanto, faltam politicas publicas consistentes, realistas e eficazes que
garantam educacdo de boa qualidade ao aluno com deficiéncia, como sujeito de direitos
como os demais cidaddos. E o que prescrevem a Constituicio Brasileira, a LDBEN
9394/96, os Pareceres e as DeliberacGes do Conselho Federal e Conselhos Estaduais de

Educacao.

Na pratica a teoria € outra: verbas insuficientes, curriculo inadequado,
desvalorizacdo do profissional, prédios, equipamentos e materiais que ndo atendem a
necessidade e especificidade do aluno com deficiéncia, visto ainda como 6énus, ndo como

alguém que pode ser produtivo para a sociedade.

Falta assegurar uma formacdo para o professor mais condizente com o atual
contexto social e educacional, ou seja, que os tornem aptos a lidar com as diferencas e

desigualdades encontradas em nossas escolas e em nossas salas de aula. Também estamos
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desprovidos de uma rede de apoio que deve ser formada por especialistas, inclusive de

outras areas, para assessorar o aluno e o trabalho do professor.

E urgente fazer cumprir a lei e os tratados internacionais de que o Brasil é
signatario: oferecer a pessoa com deficiéncia uma educacdo realmente emancipadora,

capaz de desenvolvé-lo, torna-lo feliz e apto a conviver com seus iguais e diferentes.

Nesse sentido, constata-se que as atividades desenvolvidas em classe e as praticas
avaliativas dos docentes demonstram a importancia do reconhecimento e aceitacdo das
diferencas na sala de aula, da necessidade de intervencdo sistematica do professor e do
reconhecimento do trabalho em grupo como facilitador do processo de ensino-
aprendizagem. Pontos estes considerados relevantes para a educacgdo de todos os alunos,

sejam com deficiéncia, ou n&o.

Constata-se ainda, que a avaliacdo deve ser a “porta” pela qual podemos entrar e
conhecer nossas praticas cotidianas para poder transforméa-las. Mudar a avaliagdo implica
mudar o contexto no qual ela esta inserida, revendo a acdo pedagdgica como um todo e,

assim, colaborar para melhoria da qualidade do ensino na escola.

A proposta de inclusdo dos alunos com deficiéncia na escola é desejavel e
possivel, porém muitos fatores, fisicos, pedagdgicos, materiais e humanos, ainda faltam
para torna-la concreta, enriquecedora e capaz de tirar a pessoa com deficiéncia do
ostracismo a que, historicamente, foi relegada, devolver-lhe a auto-estima e o direito de
viver, aprender e desenvolver-se com outras criangas. Enquanto isso, contamos com
gestores e professores que utilizam de experiéncia e boa vontade para garantir a0 menos
aqueles alunos com deficiéncia que tiveram 0 acesso, sua permanéncia com sucesso na
escola. Conhecer, difundir, socializar essas experiéncias € um caminho seguro na expansao

do ideal da inclusdo que desejamos e, para mim, uma obrigacdo, pelo imprescindivel
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aprendizado proporcionado por estas MESTRAS maravilhosas, que deram seu tempo e

socializaram seus saberes para que esta pesquisa pudesse ser realizada!
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Carta de Apresentagao

Colega Professora

Meu nome é Flavia Zeraik, também sou da Rede Estadual de Ensino e estou
cursando mestrado na PUC. Meu trabalho de pesquisa sdo os alunos com deficiéncia

mental em processo de incluséo.

Como professora com experiéncia no assunto vocé pode contribuir
muito para que possamos aproximar a literatura, que ja é muito ampla, da

pratica em sala de aula, que ainda ndo € muito discutida.
N&o haverd divulgacdo do nome do professor.

Acredito que os dados desta pesquisa possam contribuir para
trilharmos caminhos mais seguros no processo de inclusdo dos alunos com

deficiéncia mental.

Desde j& agradeco.

Um abrago carinhoso e um 6timo 2006 para todos.
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ENTREVISTA realizada em 18/04/2006 na E.E.Prof..Edmundo de Carvalho

Professora: 1

Idade: 56 anos

Tempo de magistério: 22 anos
Formacdo: Magistério e Pedagogia

e Professora ..., primeiramente obrigada por aceitar o meu convite e disponibilizar um
tempo para essa nossa conversa.

e Vamos as perguntas... Para qual série a Sr? estd dando aulas este ano?

Para a 42 série.

e Quantos alunos tém na classe?

37 alunos

e Tém alunos com deficiéncia na sala?
Tenho 3.

e Que tipo de deficiéncia?

Dois sdo mentais e um é visual.

e O gque a Sr? Entende por inclusdo?

Inclusdo é... trabalhar com as criancas com alguma deficiéncia junto com as ditas normais.

e Acha que da certo trabalhar com essas criancas na classe comum?

Acredito que sim, mas 0 maior problema que eu acho é o nimero de alunos na sala de aula.
Al fica dificil, porqgue eles exigem muita atencdo e trabalhar com a sala numerosa e com
alunos com deficiéncia fica dificil, mas da para levar.

e Dificil em que sentido?

Dificil porgue eles exigem uma atencdo mais individual, eles precisam mais do professor
do lado deles.

e Tem alguma coisa que facilita o trabalho com esses alunos?

Tem sim, agui nesta escola a gente tem um apoio muito grande. Tem a sala de apoio (
esta se referindo a sala de recursos) gue nos auxilia a todo 0 momento, em todas as
dificuldades que a gente tem com aquela crianca.

e Quem sdo as professoras da sala de apoio?

Sao professoras que sdo especialistas naguela deficiéncia.

e Como elas ajudam, ajudam com o que?

Elas nos ajudam a entender a crianca, dao dicas de como lidar com ela, como trata-la e até
dao atividades para nos ajudar. As vezes a gente acha que ndo esta consequindo nada com
aguele aluno e elas conseguem perceber melhor os avancos. 1sso ajuda muito para diminuir
a nossa ansiedade e também ndo desanimar.
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As vezes a gente fala para elas: Eu ndo estou consequindo isto... e elas sdo muito
atenciosas e ai a gente trabalha junto, ela na sala de apoio no periodo da manha e eu na
minha classe a tarde, tentando resolver aquela dificuldade.

e Quantos dias eles sdo atendidos na sala de apoio durante a semana?

Duas vezes na semana. Sem contar que 0 que a gente precisa elas estdo de pronto para
atender.

e A Srd Acredita que da, entdo, para fazer um trabalho com boa qualidade com esse
alunos?

Da sim, no inicio foi muito dificil, a gente ndo sabia quem era aquela crianca, com quem a
gente estava lidando, mas depois, com 0s varios cursos que a gente fez, varias palestras que
a_gente ouviu, varios textos gue a gente leu, artigos maravilhosos, a gente foi abrindo a
cabeca. Eu por exemplo, fico muito feliz com o que eu aprendi... e eu t aplicando.

e O que a Sr®. Entende por avaliacido professora? E importante avaliar?

Avaliacdo é... avaliar exatamente o que o aluno sabe e ela é feita diariamente, todos os
dias, sem se preocupar com a nota. E ver exatamente onde o aluno esta e para onde a gente
tem que ir, por isso é importante sim.

e E diagnostica?

Isso, é diagndstica.

e Como a Sr? faz a avaliacdo dos alunos com deficiéncia?

E feita do mesmo modo com todos. E a mesma avaliacdo e ai a qente}vé onde ele estd com
defasagem. A gente vai, a gente volta, a gente comeca tudo de novo. E um ir e vir o tempo
todo, até chegar no objetivo que a gente pretende.

e E o0s objetivos sdo os mesmos para todos na classe, para os alunos com ou sem
deficiéncias?

...0lha tem que ser, é assim que eu acredito. Eu ndo ia me sentir bem fazendo diferente.
O gque acontece é como vocé vai fazer para chegar l4.

e Tem gque ir voltando, reforcando sempre, € isso?

Exatamente, a todo momento. Eles exigem muito de vocé, entdo tem que intervir a todo
momento.

e Como a Sr% Desenvolve as atividades na sala de aula?

Eu costumo trabalhar muito em grupo ou em dupla e sempre coloco um aluno mais forte
ajudando o mais fraco. Eles se ajudam muito, eles até brigam para ajudar, eles auxiliam
muito mesmo. Eles guerem ajudar de gualquer jeito o colequinha do lado. Na minha classe
todos gostam muito de ajudar esses alunos que tem alguma deficiéncia, eles sdo muito
atenciosos com eles. E nisso a gente se salva né...

e Em que sentido?

Por causa da classe muito numerosa. Eles se ajudando fica mais facil dar atencdo
individual para aqueles gue precisam mais.

e E o0s alunos com deficiéncia gostam de trabalhar assim? Eles sentem algum
constrangimento?
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Gostam, gostam muito... Mas eles gostam de siléncio. Eles s6 se sentem incomodados
guando tem barulho. Eles ndo gostam de barulho, principalmente o...aluno com deficiéncia
visual. Acho que eles ndo estdo acostumados pois vieram de classes pequenas, sempre
foram atendidos quase que individualmente. Ai eu explico, olha agora é hora de conversar,
de trocar idéias vocé também deve participar, isso ndo € bagunca.

e A Sr? acha que tem algum tipo de deficiéncia gue estd mais complicado para trabalhar?

Ah, sim, é com o deficiente mental. O disléxico é o mais dificil, porque um dia parece que
ele sabe e no outro ja ndo se lembra mais de nada, ndo conseque nada. A gente anima e
desanima o tempo todo.

A outra aluna que tem deficiéncia mental aprende devagar, mas vai aprendendo. Cada um
pe de um jeito né...

Ela ja Ié e escreve um pouco e tem muita dificuldade em matematica.

e Como vocé trabalha matematica com ela?

Trabalho com jogos, com material dourado, blocos légicos, com jogos feitos na sala de
aula. Trabalho mais no concreto.

e E aluno com deficiéncia visual?

Ele estd maravilhoso, maravilhoso mesmo...

Na matematica ele usa o soroban . Ele usa com facilidade.

Outro dia eu pedi para a classe fazer uma producdo de texto sobre a pascoa, eu trabalho
muito com producdo de textos. Ele disse que ndo sabia escrever sobre a pascoa e eu falei
para gue ele fizesse sobre outro tema.. O texto dele ficou 6timo, ficou tdo maravilhoso que
eu fiquei até emocionada. Ele fez e a mée dele transcreveu para mim. Tem concordancia, a
idéia é boa e tem poucos erros ortograficos. Ai eu e a professora da sala de apoio vamos
trabalhando essas dificuldades gue aparecem.

Eu também ja estou aprendendo Braille com a professora especialista € em julho ela vai
dar um curso para todos os professores aqui da escola. ( A professora especialista da sala
de recursos para DV também é deficiente visual).

e A sr® me disse que trabalha muito com a producdo de texto e com a interpretacio?

Também trabalho e é muito dificil. Eu fico trabalhando junto com o0s alunos com
deficiéncia mental e com outros que tem muita dificuldade guase o tempo todo, vamos
lendo e eu vou fazendo as perguntas: de quem esta falando, onde ele esta, o que ele esta
fazendo... até ter certeza que eles consequiram entender o texto todo.Tem que ir lendo
junto e pensando junto com eles.

Acho que a interpretacdo é o ponto crucial, a gente vai perquntando até eles chegarem na
resposta.

e A srd vai direcionando?

E, vou.

e Tem alguma atividade que a sr? realizou, gue considera importante relatar, que
considera um caminho ... ah! Assim d& certo!

Olha, o caminho a gente acha no momento, ele surge com a pratica da gente e com o tipo
de dificuldade gue vocé esta tendo naguela hora, € no momento mesmo, ndo tem receita.
Vocé vai procurando o caminho para ajudar o aluno.
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e A srd acha que os cursos de graduacdo podem colaborar mais com esta questdo d
inclusdo?

Eu acho que tudo que é muito estudado e discutido na faculdade ajuda na hora de enfrentar
a sala de aula.

e A sr? acha importante avaliar o aluno com deficiéncia?

E muito importante avaliar esses alunos, avaliar para saber qual caminho tomar, sem se
preocupar com nota. A preocupacdo é saber onde o aluno esta e onde eu quero chegar.

e Esses alunos com deficiéncia que estdo na sua classe, eles ja 1éem?

Léem... s6 o dislexo que ndo. Como eu falei, um dia ele até consegue, mas no outro nao.

e E aaluna com deficiéncia mental?

Essa dai é uma crianca que vai com a nossa interferéncia, com a minha interferéncia ela ja
estd consequindo. Ela ja |1é e escreve alguma coisa. A interpretacdo de texto é que é mais
dificil e ai eu trabalho fazendo as perguntas como ja te contei né...

e A srd acha que os outros alunos ficam prejudicados guando tém criancas com
deficiéncia na classe?

N&o, de maneira nenhuma, em nenhum momento. Muito pelo contrario as criancas guerem
ajudar, até atrapalham de tanto que querem ajudar de todo jeito. E um auxilio so, é

gratificante.

e A sr® acha que além do apoio das especialistas tem alguma outra coisa que considera
positivo no trabalho com alunos eminclusio?

Tem sim, a sala multi-meios. Eles adoram usar o computador. O professor de artes tem
levado eles, a classe toda né,para trabalhar com computacdo. E Esses alunos gostam muito,
eles ficam muito motivados.

e Quanto tempo a sré. esta nesta escola?

3 anos

e A sr? acha que hoje em dia as escolas de uma maneira geral estdo preparadas para
trabalhar com alunos em processo de inclusdo?

Olha, eu gostaria de dizer gue sim, mas eu ndo acredito que todas as escolas tem esse apoio
gue a gente tem néo.

Da onde eu vim nédo tem, eu vim da periferia mesmo, eu acho que aqui € muito rico nessa
parte.

e De qual apoio a sr?. se refere?

Apoio das professoras especialistas, apoio material , apoio nos recursos de todos os lados.

e Porque sera que umas escolas tém esse apoio e outras ndo, a srd. consegue identificar o
gue esta fazendo essa diferenca?

Nao sei... ndo sei se € a escola que ndo reivindica, que ndo acredita, se € 0 governo gque ndo
manda, ndo da para entender porque algumas tém apoio e outras ndo. Bom so se depois
gue eu sai de 148 mudou alguma coisa, mas la era mito diferente.

Nesta escola eu estou ha 3 anos e aqui a gente tem todo tipo de apoio, direcdo, tudo, tudo...

e Se pudesse pedir algo para melhorar ou facilitar o seu trabalho especialmente com 0s
alunos com deficiéncia, o que pediria?

Olha, eu ndo tenho nada para pedir, porque 0 que eu gueria era ter os computadores todos
funcionando e agora eles ja estdo...
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Mas se pudesse pedir para diminuir 0 nimero de alunos na sala de aula eu pediria, porque
37 alunos ¢ muito aluno. Além dos alunos com deficiéncia tem agueles que tem
dificuldade e que precisam muito da nossa atencdo, quase gue individual, entdo fica
dificil, mas a gente ainda consegue porgue gosta de trabalhar,porque acredita. E
também tem agueles alunos que vao quase que sozinhos, é s6 direcionar bem...

e A escola esta oferecendo algum tipo de recuperacéo?

Por enguanto sé a da sala de aula, a...continua, a paralela ira comecar na semana que vem.

e Os alunos com deficiéncia participam da recuperacédo paralela?

Nao, eles ja fregientam a sala de apoio do SAPE. (Servico de Apoio Pedagdgico
Especializado- ela esta se referindo a sala de recursos).

e Como a Sr? vé o seu trabalho hoje na sala de aula? O que esta dando certo na sala?

Olha, eu era muito tradicional, eu era o que eu aprendi e vi, porém depois da faculdade que
eu terminei em 2000, dos cursos, eu mudei, a minha cabeca estd completamente
diferente. O meu trabalho esta muito diferente. Eu até falo com as minhas amigas
guando a gente se encontra: Lembra dos ditados, como era dificil achar as palavras,
pois a gente achava que o aluno aprendia sé com a gente e uma coisa de cada vez.
Entdo eu ndo podia pedir para ele escrever barra quando eu estava ensinando o “b”
porgue ainda ndo tinha ensinado os dois erres. Nossa eu errei muito..era como eu sabia
fazer.

e E verdade, erramos, mas pelo menos esse erro acho gue ndo cometeremos mais né
professora?

Ah. Esse ndo.

e E guanto aos alunos com deficiéncia, a sr® ja se surpreendeu com alguma coisa gue
eles fizeram?

Ja sim, ja aconteceu de eu preparar atividades para a classe toda, mas achar que nao é
muito adequada para eles e eles adorarem e com ajuda, minha ou dos colegas,
conseguirem alguma coisa.

e Serd que a sr® _consegue resumir 0s pontos gue considera importante e positivo no seu
trabalho com alunos em processo de inclusao?

E o0 apoio dos professores especialistas, 0 saber fazer um trabalho coletivo que ajude os
alunos e a professora por causa do numero excessivo de alunos na classe, € 0 uso dos
computadores e o ir e vir constante com a matéria sempre que precisar.

e Como é com os outros 30 e tantos alunos quando a sr?. precisa voltar com alguns?

Volta tudo de novo com agueles que precisam, 0s outros vao seguindo mais soltos. Porque
estes ja vdo com mais facilidade, vao quase gue sozinhos e sé direcionar.

e Professora a sré. tem mais alguma coisa para acrescentar...

N&o, acho gue ja te contei tudo.

e Quero te agradecer pela imensa atencéo, colaboracdo e paciéncia. Obrigada professora
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Entrevista Professora 2

e Professora, que série a sr® da aula?
Este ano para a 4° série, 0 ano passado era para a 2%série.

e A gente vai falar sobre sua experiéncia no ano passado, nao €?
Isso.

e Vocé tinha quantos alunos com deficiéncia na classe?
Eu tinha 4 alunos, 2 com deficiéncia visual, um com deficiéncia mental e 1 que tinha
ficado 2 anos em uma classe especial para deficientes mentais, mas nédo tinha problema
mental.

e E ai ele retornou para a classe regular?
E para a minha classe.

e Vocé sentia mais dificuldade em trabalhar com qual deficiéncia?

Olha, no comego quando eu vi na lisa que eu teria alunos DV e DM eu fiquei com medo,
fiquei insegura, porque eu ndo tinha experiéncia, mas eu tive muito apoio da professora
Tania.

e Quem ¢ a Professora Tania?

Professora da sala de recurso de DV.

e Que tipo de apoio ela te dava?
Todo tipo de apoio: material, ajuda de como passar determinada matéria para o aluno,
todo tipo de apoio.

e Eles usam Braille?
Usam.

e Quem fazia a correcdo?
No comeco ela me ajudava a fazer a correcéo, depois passou a ser eu.

e Vocé aprendeu?
E, aprendi a ler Braile.

e E quanto aos alunos com deficiéncia mental, vocé também se senta insegura?
Um dos alunos, o caso que ficou 2 anos na classe especial, ficou muito agressivo, com
problemas de comportamento.

e Ele passou a ter problemas depois que passou pela classe especial?
Isso, depois.

e Por que ele foi para a classe especial?
Ele tinha dificuldade de aprendizagem.

e E vocé conseguiu algum resultado com esse aluno?
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Eu consegui, ele aprendeu a ler, a escrever... com dificuldade? Com dificuldade, eu ndo
consegui 100%. Mas era 22 série e ele conseguiu, ficou mais seguro, ele ajudava muito, ele
ajudava os dois amigos com deficiéncia visual. Eu fazia ele ditar para os amigos, assim eu
via que ele estava conseguindo ler e ele se sentia importante.

e Vocé acredita que da para fazer um trabalho com boa qualidade com esses alunos na
classe comum?

E possivel, mas com apoio, com apoio da professora especialista, com apoio da

coordenadora, porque surgem os problemas do dia-a-dia.

e Que tipo de problema?

Sabe o que atrapalha, o que atrapalha é a familia, nisso a gente precisa de ajuda. Porque eu
tive dois alunos DV, uma menina, a C. e um menino, o M.. Ele estava na 22 série com 10
anos, a mée néo ligava para ele, a mée praticamente abandonou. Entéo nesse sentido eu
senti muita falta da mae presente, dela estar pro perto, aquilo doia em mim.

e Vocé diz ela estar na escola todo dia?
Né&o, ndo, ndo é sé na escola, perto no dia-a-dia, em casa também.

e Vocé acha que ele sentia isso?

Sentia, sentia. Até entdo ele ia na escola quando queria, a mae ndo ligava, ele estava na 22
série com 10 anos. Ele veio com muito problema, alfabetizacdo, ele chorava muito,
principalmente quando tinha matematica, matematica era dificil para ele. Por isso que eu
pedia ajuda para a T., porque a gente se sente insegura, olha ele esta chorando, chorava de
molhar, o que eu faco? Ai a Tania me dava apoio, ndo, pode continuar, ele consegue.

e E ele frequentava a sala de recurso também?

E, no outro periodo. O que ndo pode é desistir, eu sou teimosa, eu vou quebrando a cara,
ndo deu certo eu mudo, comeco tudo de novo, eu chamava a mée para trabalhar junto, mas
ela ndo vinha... eu tinha que trabalhar sozinha e € dificil assim.

e E aoutraaluna, a mae era presente?

Presentissima, vem aqui fica o dia inteiro, leva a C. em todos os lugares, no Laramara e a
C. é muito segura. E uma menina de 8 anos e que nem um adulto tem a seguranca dela. Ela
ndo tem medo, sabe aquela pessoa que vai, que briga. Ela ndo admite ser chamada de cega.
Entdo eu admiro muito isso nela, eu podia pedir qualquer coisa para ela e eu ndo podia dar
exercicio diferente. Tinha que ser igual ao da classe e ela sabia se era diferente. Mesmo
para comegar a aula eu ndo comegava sem eles estarem arrumados, entdo era um acordo
com a classe, todo mundo comecar junto. Eu admirava a C. porque ela é assim, ela queria
muito.

e E o trabalho com os alunos com deficiéncia mental?

Tenho 0 A. né, que € PC, o A. veio comigo ndo sabia nem usar o caderno, era so sulfite,
ele ndo tinha nocdo de espaco, ele ndo conseguia escrever na linha. J& na 12 semana ele ja
foi forcado a escrever, em menos de 15 dias ele estava escrevendo no caderno... bonitinho,
ndo era aqueles garranchos nao, era bonitinho.

E sempre falava, principalmente com a T., eu ndo sei se eu estou forcando muito, eu
chegava desesperada, Tania sera que eu estou exagerando com esses alunos? E ela falava
nédo pode continuar, eu tive o apoio dela.
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e E coma especialista em DM, vocé também teve apoio?

Com a S., 0 A. pouco freqlientou a sala de recurso, ele tinha problema em casa, os pais
trabalhavam em um bar até uma hora da manhad e moravam longe, ai até chegar em casa e
tinha que acordar cedo. Entéo ele freqlientou pouco a sala de apoio, quase toda a semana a
professora mandava recadinho para os pais.

 Entdo ela ndo pdde te ajudar muito?
E néo.

e Elando auxiliava porgue ele ndo estava presente, mas em relacédo a dar atividades para
VOCé ou te orientar em alguma coisa...

Era diferente, eu ndo sei o que ela dava, eu seguia 0 meu, 0 meu estilo. Alfabetizar no
tradicional, mostrar €...6 vamos supor, eu estava na familia do CA ai eu dava jornal e
mandava procurar figuras, era interessante. Eles mesmos falavam, professora uma cadeira.
Ent&o eles procuravam.

O progresso dele foi bom, foi pouco em relacdo a classe, a 22 série, mas para ele foi mito, a
forma que ele chegou e saiu.

e O que vocé entende por inclusao?

E incluir esses alunos na sociedade, ndo deixar eles de fora. Por exemplo, tem a classe
especial aqui, ela esta numa escola regular, s6 que ela estd excluida. Ela ndo tem aula de
educacdo fisica, ndo tem artes. Ja que é para incluir, vamos fazer para todos. N&o precisa
pegar todos os alunos da classe especial e colocar na classe comum, mas vamos pelo
menos oferecer as mesmas coisas., porque se a gente for ver, eles sentem mais necessidade
que os alunos da classe comum da aula de artes, porque ndo ter?

e Como vocé faz a avaliacao?

A minha avaliacdo € no dia-a-dia. Ah a gente fala muito, a minha avaliacdo é diaria, mas a
minha € mesmo. A gente vé cada progresso do aluno, e se tem dificuldade vamos voltar na
hora, a minha avaliagdo € um degrauzinho, dia-a-dia. Eu ndo deixo passar, se tem
dificuldade é porque alguma coisa la traz ele ndo aprendeu.

e Vocé acha que é importante avaliar esses alunos?
Acho, logico, é muito importante avaliar esses alunos, ndo s6 para ele, mas para mim
também, para saber como ele esta.

e E 0 aluno cm deficiéncia mental?
Eu avalio na leitura, nos desenhos, nos jogos, na participacdo, para ver onde ele estd com
dificuldade. Cada dia que passa eles surpreendem mais, vao superando os obstaculos.

e O que vocé acha que ajuda eles a superarem os obstaculos?
Ele supera porque ele fica mais confiante, fica mais independente. Eu procuro despertar
1SS0 neles, a seguranca.

e E como é esse trabalho?

Olha, é estimulando. Eu elogio muito e também dou bronca quando precisa. Eu elogio
muito, mas, se precisar também leva bronca, eu trato todos iguais, mas procuro estimular
muito. Na maior parte do tempo eu dou as mesmas atividades para todos . As vezes em
portugués vou um pouco mais devagar com esses alunos. Para os alunos com deficiéncia
visual eu sempre dava tudo igual. Até desenho que eu dava para 0s outros, ou fazia na
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lousa eu dava para eles também. Fazia num papel, recortava e colava no caderno deles e
ainda colava barbante nos contornos, € muito gratificante trabalhar com eles. E a C. exigia
muito, eu quero igual o deles. E a T. aparecia do nada e eu mostrava para ela como eu
estava trabalhando e ela dizia, é isso mesmo.

e Vocé trabalhava com eles em grupo?
N&o muito, eu trabalho mais individual, e as vezes em dupla ou grupo. Tem que avaliar 0s
alunos em todos 0s momentos.

e Vocé sentia que eles tinham mais dificuldade em alguma atividade, por exemplo
interpretacédo de texto?
N&o, acho que era mais facil.

e Com qual, com os 4?
E com os 4. Eu explicava uma vez e eles faziam.

e Mesmo com os alunos com deficiéncia mental?

E mesmo com esses, as vezes eles desenhavam ou escreviam um pouco, mas mostravam
que tinham entendido o texto. E quando eu queria avaliar a leitura eu peco para eles
ajudarem outro aluno que também tem dificuldade, ai eles véo lendo juntos e se ajudam.

e Vocé acha que os outros alunos da classe ficam prejudicados quando tem alunos com
deficiéncia na classe?

Né&o, acho que € importante saber dividir o tempo. Tudo que eu tinha programado para o
ano passado eu dei, terminamos muito bem o ano, todos. E s6 saber dividir o tempo.

e Professora, vocé tem mais alguma coisa para nos contar sobre seu trabalho com alunos
com deficiéncia?

N&o ja acabou.

e Agradecimentos...
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ENTREVISTA REALIZADA DIA 08/05/2006

PROFESSORA 3

MINISTRA AULAS DE PORTUGUES PARA AS 4aS SERIES A,B,C NO
PERTODO DA MANHA

NA 42 SERIE A , TEM DUAS ALUNAS COM DEFICIENCIA MENTAL, UMA
COM 27 E OUTRA COM 26 ANOS.

NA 42 SERIE B, TEM 3 ALUNOS, QUE SEGUNDO ELA, UM COM
DEFICIENCIA MENTAL DIAGNOSTICADA E 0OS OUTROS DOIS NAO FORAM
MEDICO E A MAE DIZ QUE ELES NAO APRESENTAM PROBLEMAS.

*A professora comegcou a entrevista falando do G.F. da 4=
série B:

Ele ndo foi trabalhado, €é um aluno que teve bastante
progresso porque nos estamos trabalhando com ele de 22 e 32
feira, das 11h30 as 12h20. E ele ja progrediu, esta lendo
com dificuldades as silabas compostas, mas ja esta lendo
tudo, com ajuda dos colegas e a nossa. Foi fTalta de um
trabalho bem direcionado para ele?

o Fora da escola, outro apoio?

Ndo, na escola ele sempre estudou, mas chegou na 42 série sem
saber nada, nada. Entdo ele é um aluno que esta tendo um
progresso. Os outros dois desta classe, o G. e 0 M., sédo mais
lentos, eles tém alguma deficiéncia, mas nao  foi
diagnosticada, mas tem alguma coisa, para noés € uma
defasagem, é uma dificuldade muito grande. O M. veio de uma
escola particular, retido na 42 série, mas ele estd ainda na
fase silabica sem valor sonoro. 0O G.F. que é o0 que nés
estavamos falando antes, ele ja tem valor sonoro.

A D., que é aluna da 42A com deficiéncia mental, ela tem 27
anos, ela trabalha, deslancha sozinha, tem dificuldades, mas
estad bem trabalhada.

A J., da 42 A também, perdeu o medo de escrever este ano, ela
nao escrevia, tinha medo que colocasse errado ou rabiscasse o
caderno dela de vermelho.

o E o que vocé fez para i1sso?

Eu digo, vocé tem que escrever, eu também erro, nés todos
temos duvidas, todos erramos. Ela perdeu o medo este ano,
agora ela escreve, escreve... sO que tem coisas que a gente
nao consegue ler. Al eu peco para ela ler, ela 1é e eu comeco
a escrever o que ela estd lendo e ela diz: o que vocé esta
anotando, vocé estd me copiando, ela ndo aceita, entao eu
peco para que eles trabalhem com dicionario para que nado haja
tantos erros, tem duvida? Procura no dicionario.

o E eles conseguem usar o dicionario?
Conseguem, as vezes o colega ajuda.
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o Qual a dificuldade maior que elas tém?

A D. ndo tem dificuldade, assim, de precisar de alguma coisa
especial, ela com iIntervencdo consegue aprender, aprende e
ndo esquece mais, ela deslancha.

A J.j4 é mais lenta, ela precisa de muito mais intervencao
para que haja um bom desempenho. O que precisa mesmo € O
professor querer trabalhar.

NESSE MOMENTO ENTROU NA SALA O G.F. DA 4= B.

Professora: Minha paix&o, mas que saudade...

G.: Vocé vai me filmar hoje?

Professora: Vou... vocé quer?

G.: Quero, quem mais vocé vai fFilmar?

Professora: Vocé, a J., o G. e o M.. Entdo, VvOcé velo mesmo
para trabalhar?

G.: Cadé os alunos desta classe?

Professora: Eles estdo lada na sala de informatica, com o
professor L. Vocé também vai ter aula 14 hoje, ta bom?

Eu: Vocé gosta da sala de informatica?

G.: Nao.

Professora: Nem comigo vocé gosta de ir 14?

G.: Com vocé sim.

Professora: E com o professor Luis?

G.: Nao.

Professora: E porque tem muitos alunos né?
G.: E.

Professora: Vocé nédo chorou hoje, né?

G.: Nao

Professora: Ah!!! Ja melhorou...

Eu: E por que vocé chora Gabriel?

G.: Porque eu fico sozinho.

Eu: Onde vocé fica sozinho?

G.: Na sala.

Eu: E onde estédo os outros alunos agora?

Gabriel: Estédo la .

Professora: Pronto G. agora vocé ja me viu... pode voltar la.
O G. SE RETIROU E A PROFESSORA ME EXPLICOU QUE ENQUANTO ELE
NAO A VE, ELE CHORA, ELE SAl DA CLASSE PARA VE-LA, E QUE ELE
DIZ QUE COM AS OUTRAS PROFESSORAS ELA ESTUDA E COM ELA ELE
BRINCA.

o Com vocé ele quer brincar de qué?

De lig&o... risos

o Mas ele faz as coisas que vocé pede?
Faz, faz tudo, mas ele chama de brincadeira.

o Bom, voltando, o que vocé chama de intervencao?

A gente d& um trabalho e espera que eles facam, se eles nao
conseguem fazer a gente vai questionando, vai perguntando, se
estd correto, se € assim que eles gostariam de fazer, de
escrever e vai melhorando o texto.
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o E uma das coisas que eles tém mais dificuldade? Na
construcdo de textos...

As vezes eles comegam uma coisa, ndo tem comego, nem meio e
nem conclusdo. Al a gente val sugerindo, €& 1ssOo que vocé
queria falar, sera que nédo fica melhor assim, a idéia é essa,
vai ajudando... A construcdo do texto é mais dificil que a
interpretacdo para eles, porque eu vou lendo devagar com
eles, vou explicando, conversando, perguntando com calma. No
reforco, que €& s6 com eles, a gente trabalha com jogos, com
letras moveis e na 32 feira nos vamos na sala de informatica.

z

o Esse hordrio é o da recuperacdao, mas eles Tazem
informatica no horario normal também?

Fazem na 22 feira, com o professor Luis, mas como a classe é
maior, vao todos os alunos, eles nao gostam, foi 1sso que o
Gabriel falou., porque ficam 4 ou 5 alunos para cada
computador.

o E a informatica esta ajudando?
Nossa, eles adoram, esta iIncentivando muito, trabalhar
portugués e matematica la € uma beleza.

o Houve algum preparo para os professores trabalharem na
sala de informatica com os alunos?
Foi o professor Luis que nos ajudou.

o Quem é o professor L.?

Ele é professor de artes e velo em remogdo para ca, para nos
foi uma beleza porque a sala de informatica estava ai faz
tempo e nés ndo sabtamos usar. Ai a M. T. (diretora) arrumou
tudo e ele nos da o suporte pedagoégico.

o A senhora. acredita que da para fazer um bom trabalho
com esses alunos na classe comum?

Olha, ndo sédo todos os alunos, a inclusdo é uma faca de dois
gumes. Para trabalhar com inclusédo tem que ser um professor
bem consciente do que vai fazer, no trabalho que vair ser
realizado com esses alunos e ndo achar que é sO iInserir o
aluno na classe e tudo bem, ele ndo é igualzinho, ele tem
defasagens, entdo tem que estar atento para estes problemas,
tem que estar mais junto com [01&, sendo ele nédo vai
deslanchar, trabalhar em grupo, colocando aquele que é um
pouquinho melhor de condicdes de aprendizagem para estar
junto com ele, orientar o colega para ajuda-lo quando a gente
nado pode dar muita atencdo, senao nao funciona.

o A sr@. trabalha bastante em grupo?
Trabalho.
o E eles se sentem bem no grupo?

Se sentem normal, dentro da minha sala de aula eles se sentem
normal .

o E o fato delas serem bem mais velhas causa algum
constrangimento?

Olha, comigo eu trabalho muito essa parte social, porque ha
rejeicdo sim, como a Débora, no ano passado, ela sofria
horrores porque os alunos chamavam ela de tia, a velha da
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classe. Entédo, nesse ano, ela veio para esta sala com os
mesmos colegas. Trabalhei com eles, expliquei o problema,
porque ela estava ainda aqui e eles entenderam e trabalharam
junto, normal. Eles véem a colega como uma crianca igual a
eles. Melhorou bem mesmo essa parte do respeito.

o E a avaliacdo, como é feita?

Avaliacdo, eles tém que ser avaliados individualmente. Aluno
por aluno, inclusive estes de iInclusdo. Eu tenho que avaliar
0os passos que ele avanca, nao pode ser avaliacdo do conteudo
da sala, tem que ser individualmente.

o E quanto as atividades dadas na sala de aula, sdo iguais
ou diferentes?

Sao as mesmas, mas com uma avaliacao diferenciada, do grau de
aproveitamento. Porque com uma atividade diferenciada eu vou
estar excluindo esse alunos do trabalho da sala, ele vai se
sentindo rejeitado pelos colegas, pela professora, por toda
comunidade escolar.

o Mas vocé acha importante ele ser avaliado?

E importante, eu digo que eu avalio os alunos dia a dia, cada
atividade feita, a participacdo deles, o avanco que eles tém
dado, o aprendizado, a comunicacao que eles tém com o colega,
comigo, com os demails professores, isso eu levo em conta, vou
averiguando, sendo nao tem finalidade nenhuma ele estar aqui,
estara aqui simplesmente, mas sem aprender.

o Conta-me um pouco do teu trabalho na sala de aula.

Eu dou portugués, eu dou aulas de 50 minutos. Agora, por
exemplo, estamos trabalhando a Copa do Mundo e eles estédo
super interessados, cada dia tem uma coisa para comentar, afl
comeca a discussao, a gente vai longe, eu trabalho muito a
oralidade primeiro, depois a escrita, a 1ilustracdo. Eu
trabalho muito com escrita e i1lustracao, onde eles melhoram
bastante e tém mais confianca. Quando eles percebem que o
texto e a ilustracdo devem ser iguais, quer dizer, um texto
de futebol e ele vai i1lustrar um jardim, entédo eu falo pode
aparecer alguns espinhos e machucar, entdo fica complicado,
entdo eles tém que saber, no comeco é dificil criar o texto e
ilustrar.

o Esse trabalho é com todos?

Para todos, eu nao dou atividades diferentes aqui, os alunos
em iInclusdao eles tém muita dificuldade em transmitir a
ilustracdo, eles tem muito medo, a pintura deles ainda é
bastante transtornada, depois que eles pegam confianca no
professor até isso melhora. Como eu gosto muito de desenho, a
parte plastica, principalmente, eu acho que tem que caminhar
junto com a escrita, ele melhorando a plastica ele vai
melhorando a escrita.

o Eles frequentam a sala de recursos também?

Frequentam, a J.e o G.F. , a D. era para estar, mas ela néo
vem, ela ndo pode vir a tarde.
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o Existe alguma relacdo do seu trabalho com o0 da
professora da sala de recurso?

Tem, quando ela sente dificuldade ou algum problema ela vem
mais cedo, vem conversar comigo, com a L., coma C.
(professora de Ciéncias, Geografia e Histéria), conversa,
pergunta o que nés gostariamos que ela trabalhasse para
ajuda-los mais, a F. é uma gracinha.

o Vocé j& trabalhou com alunos com outros tipos de
deficiéncia?

J4, o ano passado eu tinha um DV, que era o C., entdo a T.
nos auxiliou muito, ndés aprendemos muito com ele e ele
conosco também, foi muito legal, inclusive as criancas, nhos
estavamos estudando os planetas, o universo, eles construiram
uma maquete toda em relevo, os pals ajudaram para que o Caio
também pudesse estudar e perceber a frequéncia que os
planetas fazem em volta do sol, for muito legal, foi muito
bom trabalhar com o C.

o Vocé acha que tem diferenca, € mais dificil ensinar
algum tipo de deficiéncia?

Ndo, e ndo vejo dessa forma, porque cada deficiente sO vai
enriquecendo o nosso trabalho, o0 nosso conhecimento, o
primeiro impacto € uma coisa assim que a gente fala, ndo vou
conseguir, ndo vou dar conta, e muito pelo contrario, a gente
aprende e passa tudo de bom para eles. E muito gratificante.

o Vocé pode ressaltar alguma coisa de positivo no seu
trabalho com esses alunos?

Primeiro vocé tem que gostar daquilo que faz, independente...
a maioria dos colegas, agora nao tem nada a ver, diz eu nao
vou trabalhar, eu ndo vou fazer isso porque eu nado ganho
pouco, o aluno ndo tem que pagar por isso. Eu ganho pouco?
Mas e o pai de alguns deles que ndo ganha nada, eles vem aqui
na escola par ter uma refeicdo diaria, entdo fica muito
dificil para mim, eu nao vou fazer porque eu ganho pouco,
Isso nao justifica. Uma vez que eu vim aqui, eu estou aquil
para trabalhar, eu tenho que dar tudo de bom para esse aluno,
porque o futuro, o nosso pais estad nas mao deles e se eu nédo
trabalhar bem esse aluno hoje ele ndo vai ser um adulto bom,
nao vai ser nada, ele simplesmente vai ser manipulado e aluno
meu nao €é manipulado, eles sabem o0 que querem, eles séo
bastante criticos. Eu com eles, nds conversamos de igual para
igual, ndo tem essa, porque o professor falou é verdade, é
ISsSO e pronto, eu ensino eles a gquestionarem tudo.

o Vocé acha que tem diferenca em desenvolver esse teu
trabalho aqui ou em outra escola?

Qualquer escola que vocé queira trabalhar vocé consegue,
desde que vocé queira, né.

Como da regido que eu vim, eu trabalhava ciéncias e
portugués, entdo eu trabalhava muito na pratica mesmo, como
alimentacdo, eu tenho todo um material, eu trazia para a
escola e trabalhava. Aqui nao da, primeiro é mais distante de
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casa e segundo porque colocaram empecilho, ndo esta gestao, a
anterior, e eu nunca mais questionei, ndo pode, ndo pode, eu
dou outro jeito, mas eu trabalho da mesma forma, por exemplo,
em portugués eu trabalho as receitas culinarias, faco tudo,
nés fazemos pesquisas sobre a origem dos alimentos, inclusive
com os alunos inclusos, no ano passado o de DV também fazia.
Eles levam para casa e com a ajuda das maes eles fazem a
receita e trazem para a classe degustar. Até foto trabalhando
na cozinha eles trazem. A mde s6 ajuda na hora de mexer no
fogéo.

o E algum tipo de apoio extra-classe que ajude, vocé acha
importante?

Bom, atrapalhar a gente sempre acha quem gosta, mas nao vai
estar me dizendo nada. O que eu posso fazer? A comunidade
pouco faz, ndo tem muito apoio nado, é dificil...

. E um trabalho mais isolado?

E, tem que realmente querer, gostar e ir a luta. Se nao for a
luta ninguém vai adivinhar que vocé precisa determinada
coisa.

o Entdo, o0 que seria essa determinada coisa?

Olha, acho que o que falta é uma sala ambiente para esse tipo
de experimento, para aulas mais praticas, mas ISsSo nao é sO
nessa escola, é em todas.

o Mas i1sso nado seria sO para os em inclusdo né?

Nao, eu trabalho a i1nclusédo junto, eu nem vejo esse aluno
diferente, sado normais como os outros, o diferente também
nos ajuda, € muito bom ter o diferente.

o Vocé acha que a sala fica com algum prejuizo por conta
de estar com esses alunos em incluséo?

Nao fica, ndo deixa nada a dever para uma escola, uma classe
de alunos tidos como normais. O mundo que ndé vivemos, nOsS hao
somos iguais, todos tém dificuldades, todos tém wuma
necessidade especial, seja o Joao, a Maria, o José, todos sédo
diferentes, ndés nédo somos perfeitos, nem donos da verdade,
estamos sempre aprendendo, a gente ensina alguma coisa e eu
também aprendo.

Eu tive um aluno DF, em outra escola, eu aprendi muito com
ele, a mde e a i1rma o traziam todo dia e o0 deixavam na
escola, ai eu tinha que acompanha-lo até no banheiro, hoje
ele é administrador de empresas, isso € muito gratificante,
naquela época era ainda mais dificil, ninguém dava valor, ele
era discriminado mesmo, ele s6 era normal daqui para cima
(mostrando o tdérax), o resto ele nao tinha dominio nenhum,
entdo foi muito dificil. Normalmente o DV, o DF, sdo pessoas
que tem uma percepcao muito agucada, eles percebem, eles
descobrem rapidinho, sado questionadores, eles querem saber
tudo, entdo tem que estar sempre estudando, pesquisando tudo.
o A senhora. fez algum curso especifico sobre inclusao?
Nao, nesse ponto eu me considero uma auto-ditada. Eu iInvisto
muito em livros, entdo eu estou sempre buscando coisas para
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ter um respaldo, porque trabalhar com esse tipo de aluno vocé
tem que conhecer alguma coisa para que possa chegar a um bom
trabalho e um bom desempenho.

o Qual é tua formacdo académica mesmo?

Pedagogia, mas eu fiz pedagogia agora, com o PEC (Programa de
Educacdo Continuada), mas sempre investi em material,
estudava em casa, sempre gostei mesmo, faco o que gosto,
Imposicédo eu ndo aceito. Tem que fazer, ndo, eu faco se julgo
que val ser bom para os meus alunos e para mim.

o E sobre a inclusdo, o que vocé acha?

Eu acho que se eles ndo forem bem trabalhados na classe
especial ou na sala de recursos, eles vém com uma dificuldade
muito grande, bem maior do que poderia ser, se Tor bem
trabalhado ele vai caminhar como um aluno normal; agora...
tem classe especial que o aluno nédo é trabalhado, o aluno
fica 14 para passar a hora, a gente sabe que tem professor
que ndo estd nem ai, entdo esses alunos s6 tém prejuizo,
quando chega na inclusdo, na classe comum, ele s6 aprendeu a
ver que ele é diferente, a ser tratado com mimos, com iSsoO,
com aquilo... chega numa classe, encontra um professor como
eu trabalho, que eu ndo os trato diferente, ele i1gual a todo
mundo, sO precisa ser bem trabalhado na classe de
necessidades especiais para que seja uma inclusdao consciente.
Ndo é porque j& tem uma idade é que ele vai para a classe
comum, ndo pode, nao deve e esses alunos precisam de sala
especial.

o Por qué-?

Porque ndo sédo todos que conseguem acompanhar a classe comum,
coloca-los sem ser trabalhados nas salas especiais o impacto
€ muito grande para eles e para a classe. 0Os professores tém
que se conscientizar que ele precisa trabalhar o aluno da
classe comum para que eles aceitem bem esses alunos.

o Vocé ja teve algum problema com a familia dos alunos da
classe comum por causa dos alunos em inclusao?
o Nado, nao porque quando eu recebo esses alunos eu quero

saber sobre ele e converso com a classe e com as familias: o
aluno é assim, nos teremos esse colega e ele tem necessidades
e precisa do nosso apoio, mas € um aluno normal em outros
aspectos, que tem as mesmas condicdes de aprendizagem. Eu
trabalho logo com a familia e converso muito com eles. Eu
trabalho conversando muito com os alunos no chdo, nos
sentamos para que eles fiquem a vontade, sentamos no chéo,
deitamos ... como eles falam: ah, professora, ndés ndo vamos
viajar esta semana? A gente deita no chao, eu TfTaco um
direcionamento; entdo, com todo esse trabalho, eu trato todos
iguais, todos ficam normais, eu ndo tenho na classe este ou
aquele, eu tenho aluno. Sempre trabalhei dessa forma, eu
converso muito com eles, converso qualquer assunto, explico,
mostro qualquer assunto, ndo tem nenhum comentario, ndo tem
risinhos, aquelas coisas.
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o Como vocé trabalha leitura com eles?

Eles 1éem, trazem gibi, trazem Hlivrinho, trazem livro de
receitas, livro de contos, outros livros que a gente pega,
todo mundo 1€, o material é compartilhado. Fazemos leitura
compartilhada também, cada um 1€ uma parte, todo mundo
participa.

o Tem outros alunos que precisam muito da sua ajuda ou sao
s6 esses da inclusao?

Sempre tem, ndo tem uma classe assim Otima, as nossas classes
sao uma mistura de bons alunos, de excelentes alunos, de
aluno regular e de aluno fraco, entdo um ajuda o outro.

o Tem mais alguma coisa que a senhora pode nos contar do
seu trabalho?

N6s estamos trabalhando a copa agora, estamos assistindo o
DVD do caminho da copa que saiu, cada semana esta saindo um,
estou no terceiro, entdo toda semana a gente assiste para
saber como foi. Um coleguinha fez a pesquisa e Talou:
Professora, a gente esta aprendendo informatica, eu vou fazer
a pesquisa no computador sobre as copas anteriores, como foi,
onde surgiu, quem criou o futebol, ele esta super empolgado,
mas eles achavam que era o Brasil que tinha iInventado o
futebol, ele ficou muito decepcionado, ele chegou hoje
arrasado.

o E ele fez essa pesquisa na casa dele?

Na casa, eles usam também o SESC, porque aqui eles ainda nédo
tém Internet, entdo ele falou para mim: o professora, eu
aprendo a trabalhar no computador e a senhora ndo aceita?
Ndo, ndo € que eu nado aceito, o ideal seria vocé me trazer
tudo manuscrito.

Mas vocé ¢é engracada professora, estd tudo aqui para
trabalhar, mostrou a informatizacdo para nés e ainda exige
escrever a mao?

Falei, ndo, precisa escrever a mdo para saber por exemplo a
escrever uma carta, que é uma coisa muito pessoal e nao deve
ser escrita no computador.

T4 bom, quando for carta eu escrevo.

Eles estdo certos, em outro momento eu trabalho a escrita
aqui dentro da sala. Seria muita 1incoeréncia, a gente
orienta, mostra a tecnologia depois nao aceita.

o Agradecimentos.
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ENTREVISTA REALIZADA DIA 08/05/2006

PROFESSORA 4

MINISTRA AULAS DE MATEMATICA PARA 4% SERIES A,B,C NO PERIODO
DA MANHA

NA 42 SERIE A , TEM DUAS ALUNAS COM DEFICIENCIA MENTAL, UMA
COM 27 E OUTRA COM 26 ANOS.

NA 42 SERIE B, TEM 3 ALUNOS, QUE SEGUNDO ELA, UM COM DEFICIENCIA
MENTAL DIAGNOSTICADA E OS OUTROS DOIS NAO FORAM MEDICO E A
MAE DIZ QUE ELES NAO APRESENTAM PROBLEMAS.

e Como é o seu trabalho com alunos que estdo em inclusao?

Eu trabalho assim, eu faco grupos porque a gente ndo pode deixar essa crianga
sozinha, entdo a gente agrupa e a gente tem que fazer intervengdo diéria, diéria
mesmo, para ele poder acompanhar.

e Como é essa intervencao?

Eu passo a licdo e vou fazendo perguntas, vou jogando, por exemplo, se ele nédo
consegue me responder, eu pego a tabuada, pego material concreto para ele poder
chegar numa resposta. O ano passado a gente trabalhou com inclusédo de aluno com
deficiéncia visual, j& era mais dificil, tinha a preocupacdo em arrumar material
concreto o tempo todo, de tudo o que vocé fala, para mostrar, para ele participar,
para ele poder manusear, mas foi muito gratificante, a gente aprendeu muito com a
crianga e ele se sobressaia, foi um trabalho muito gostoso que a gente fez. Agora
alguns alunos aqui da 42 B ndo vieram como sendo de inclusdo, ndo vieram de classes
especiais, vieram de uma sala normal, mas ele tem muita dificuldade de aprender, ele
tem sim. Um a mée j& comprovou, o G. F., os outros dois as mées dizem que néo, o
outro G. e 0 M. Eles sdo muito lentos, entdo com essa criancas eu fico depois do
horério, ficamos eu e a G., fazendo um trabalho separado com eles.

e E aquela recuperacéo que vocés fazem na 22 e na 32 feira?

Isso, eram todos os dias, mas ele foi cansando, entdo agora como ele j& esta lendo as
silabas simples nos ficamos s6 na 22 e na 32 E hoje ele esta eufdrico porque ele quer
ler. Ele falou: mas para quem eu vou ler hoje?

Eu respondi: tudo indica que é para uma supervisora.

e Queméele?
EoG.F.

e Ah, j& conheci, ele entrou na sala quando eu estava conversando com a G..

Entdo, com ele estamos desenvolvendo um trabalho que estd dando resultado, entéo é
um trabalho gratificante para a gente. A gente trabalha com recorte, com material
concreto. A atencdo que ele precisa € muito individual. Ele senta aqui, bem na minha
frente, s6 que ele é lento, lento, mas o que ele faz ele quer fazer direito, que saber o
que é, quando ele ndo entende ele pergunta, com a intervencéo da gente ele faz, mas
se deixar sozinho ele ndo consegue, tem que fazer intervencéao direto.

e E asduasdaoutraclasse,aJ.eaD.?
Também é a mesma coisa, s6 que a D. ela ja caminha mais sozinha, quando ela nédo
entende, ela chama, ai eu vou, explico e saio, porgue ela ndo gosta que fica junto, ela
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fala “agora eu fago”. Ela copia tudo primeiro para depois ir resolvendo, ai ela fala, as
vezes nao da tempo, se ela pode terminar em casa. No outro dia ela traz tudo e diz,
nao sei se esta certo porque eu fiz sozinha professora, ai eu corrijo, sento com ela e
explico novamente e ela faz.

A J. ndo levanta do lugar, ela grita de 14: Professora vem cé, eu vou porque sei que
alguma duvida ela tem, né.

Elas sdo mais espertas do que os trés daqui da 4°B, elas ja sabem e o que elas nédo
sabem elas perguntam.

e Eles tém mais dificuldades que elas?

Nao é que tém mais dificuldade, eles séo mais lentos. Eu trabalho com os trés aqui na
sala, 0 G. F. a gente sabe qual é o problema porque a méae trouxe a carta do médico
que avaliou ele, ele aprendeu primeiro que os outros dois. Com os outros dois, eu
estou trabalhando mas ainda ndo consegui, eles esquecem, entdo eu tenho que
trabalhar mais, até comecar o reforco eu vou trabalhando junto com eles.

e Como é esse trabalho de ter que dar mais atencdo para estes que séo mais lentos e
com os resto da classe em outro ritmo?

Os outros que vao, eu explico e eles vao fazendo sozinhos para eu poder ficar com
estes, quando algum aluno chama, eu vou atender ou peco para um coleguinha que ja
terminou ajudar para eu ficar com o0s que precisam mais, eu falo, “olha vai ajudando
ai que eu ajudo aqui”. Peco a colaboracdo para os colegas, tem que trabalhar a
socializacdo, precisa um ajudar o outro sendo ndo da. Ndo da para depender s6 de
mim, por isso que eu fico das 11h30 as 12h20, é que ndo da para dar toda a atencéo sé
para eles durante a aula, a gente da atencéo para, mas eles precisam mais.

e Vocés estdo ganhando como aula de reforco?
N&o, ndo, a gente vé que eles estdo com vontade de aprender, entdo eu falei com a
mae, a mae aceitou, entdo a gente trabalha.

e E vocé acredita que da certo trabalhar com esses alunos e em incluséo?
Sim, pode até dar certo, mas € trabalhoso. O ano passado com o DV a gente teve um
sucesso enorme, ele estd acompanhando direitinho a 52 série.

e Vocé acha que é mais facil trabalhar com o DV?

Nao, o DV também é dificil, porque ele ndo vé, tudo vocé tem que estar ali, mostrando
para ele. Por exemplo, eu fui trabalhar com angulo o ano passado, entéo para ele eu
peguei 0 meu compasso, que é bem grande e fui fazendo o angulo para ele colocar a
mao e ir sentindo. S6 que a hora que ele gravou qual era o angulo agudo, o obtuso, o
reto, ai ele foi embora. Para ele, a divisdo foi muito dificil.

e Ele usava soroban?

Usava. Depois que ele ja estava bem, ele tentava me ensinar Braille e soroban, e eu
falava para ele que era muito dificil e ele falava “é nada professora, dificil € o de
vocés”. Quando era dia de avaliacdo eu lia e falava para as criancas, olha eu vou ler
em voz alta para ele e ele vai responder e eu vou escrever o que ele responder, e eu
brincava, se vocé falar alguma bobagem eu vou escrever bobagem aqui. Os 3 alunos
desta classe também tém bastante dificuldade, mas o G. F. esta se esforcando
bastante. Comigo ele quer fazer licdo, com a G. ele quer brincar, s6 que ele brinca e
sabe brincar mesmo.
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e Como assim?
Ele brinca sério, ele brinca de fazer licdo com ela. Agora comigo ele diz que é para
estudar.

e Qual sera a diferenca se ele faz licdo com as duas?
Nao sei, se ele ndo Vé ela, ele chora, pergunta se ela ndo vem, se ela demora, ele vai
atras.

e Mas ele fica bem na tua sala?
Fica, fica bem, porque eu falo que ela vem. Hoje mesmo ele ja perguntou se a G. esta
ai, ai ele fica calmo.

e E aavaliagdo desses alunos, vocé acha importante fazer? Como vocé faz?

O G. F., por exemplo, eu tenho que ler para ele, sendo ele vai demorar ndo sei quantos
dias para fazer a avaliacdo, entéo eu leio para ele. Ele tem raciocinio. Entdo eu falo,”
G. eu sei que voceé sabe ler, mas vocé vai demorar muito, entdo presta atencdo porque
tem as alternativas” (n6s fizemos uma prova de teste para preparar para o
SARESP), depois vou ler as alternativas e vocé me fala a correta. Entéo ele caminha,
mas é um aluno que a gente ndo vai poder mandar para a 52 série, vai ter que pensar
muito nisso, porque esse ano nNds vamos conseguir a alfabetizacdo, mas na 52 série 0
professor ndo vai ter tempo e ter essa paciéncia de ficar com ele, a mée ja esta
consciente que talvez ele precise de mais um ano na mesma série. E um aluno que tem
problema.

e E vocé avalia a classe com a prova? Como vocé faz?

Nao, a avaliacdo ndo é s6 a prova, né, tudo o que o aluno faz tem que ser avaliado. E
prova ndo mede nada, porque as vezes eu ndo estou bem, eu posso ser boa na sala,
mas nesse dia eu posso ndo estar bem, estar nervosa... por isso a gente avalia todo dia.
Mas mesmo com toda dificuldade dele, ele esta surpreendendo bastante a gente. Eu
dou joguinho de domind e ele consegue ler e procurar o par. S6 que agora ele ja quer
ajudar o outro, porque Ié, ja estd conseguindo ler, entdo quando ele quer ajudar a
gente deixa. Hoje ele falou que ele s6 vai ler, ele perguntou, para quem eu vou ler?

Eu disse que eu preparei uma atividade para ele e ele esta assim também porque a G.
val filmar para a gente poder registrar o trabalho e o avango dele no curso que a
gente esta fazendo.

e Eoletraevida?

E.

e Vocés conseguiram aplicar o que estdo aprendendo no letra e vida?

Com eles sim, porque é alfabetizacdo. Nao da para aplicar na classe porque nds
damos aula para a 42 série. Outro dia eu falei, “vocés sabem a musica parabéns a
vocé?” “Ah, eu conheco.” “Entdo cantem para mim”, e eles cantaram. Ai eu dei as
palavrinhas e falei que a musica estava nesses pedacinhos, estd toda cortada, vocés
precisam montar para mim. O G. F. fez rapidinho, ai a coleguinha néo estava
conseguindo e ele foi ajudar. D& para trabalhar, da, mas que é trabalhoso é.
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OBSERVA(;AO DE UMA AULA DE RECUPERAQAO COM ALUNOS DA 42 AeB.
PROFESSORAS :3¢e 4

ALUNOS: G.F.,G. E M.

As atividades foram filmadas pela professora 3

Enquanto as professoras estavam arrumando a sala foi dado para o G. F. um jogo
de domind com palavras como: abacaxi, dado, navio, pato, uva, pido, gaiola, moto, galo,

pipa, vovo, lata, faca, tucano, sapato, boné, abacate, rei, lua... o aluno leu todas as palavras
devagar, mas com facilidade, e demonstrou conhecer as regras do jogo.

Ao iniciar a aula, as professoras entregaram uma folha para o G. F. e uma para o G.
e 0 M. trabalharem em dupla. A folha tinha a seguinte atividade:

NO ANIVERSARIO TEM:
(DESENHOS DE):

BOLO

BEXIGA

CHAPEU

PRESENTE

Foi solicitado primeiro para o G. F. ler a frase, o aluno leu devagar, porém sem
precisar de ajuda. Depois foi solicitado 0 mesmo para a dupla, que precisou de bastante
intervencdo para fazer a leitura da mesma frase.

Foi entregue aos alunos um saquinho com letras moveis. Esse kit continha somente as
letras necessaria para escrever as palavras, ou seja, ndo poderia sobrar, nem faltar nenhuma
letra, todas deveriam ser usadas na atividade.

O aluno G.F. escreveu com facilidade as palavras BOLO e BEXIGA, depois ele
pegou a letra X da palavra bexiga para escrever XAPEU. A professora explicou que ele
ndo poderia tirar letras das outras palavras e que as que estavam sobrando eram suficientes
para escrever chapéu e presente.

Apds essa explicacdo o aluno conseguiu escrever corretamente a palavra chapéu,
primeiro ele escreveu CHPEU, mas solicitado para ler, a palavra ele corrigiu de imediato,
escrevendo CHAPEU.

Para escrever a palavra presente ele escreveu primeiramente PESETE, com
intervencdo chegou rapidamente ao correto, PRESENTE.

Terminada a escrita das palavras, com as letras moveis, foi solicitado ao aluno que as
escrevesse nos espacos da folha na frente dos respectivos desenhos.

O G. F. realizou a escrita com facilidade.

O G. e 0 M. tiveram muita dificuldade para escrever todas as palavras, os alunos
ndo se concentram, dispersam com facilidade e parecem ndo entender o que estd sendo
solicitado pelas professoras.
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A primeira escrita da palavra bolo foi: BL.

Com ajuda da professora perceberam que estava faltando a letra O, ai colocaram
BLOO.

Foram necessérias varias intervengdes para que chegassem no correto, BOLO.

Com a palavra BEXIGA a professora foi ressaltando as silabas uma por uma e
ajudando-os a formar cada silaba, inclusive dizendo qual era a letra a ser utilizada, para
que eles achassem nas letras moveis.

Depois de muito tentarem em vao, foi o G. F. quem os ajudou a escrever a palavra
CHAPEU.

A primeira escrita da palavra presente foi: PST.
Com intervencédo escreveram PSNT.

Como a professora falou que era a ultima palavra a ser escrita e, que ndo poderia
sobrar letras eles acrescentaram as que estavam sobrando no final, ficando: PSNTREE.

Neste momento a professora pediu para ver se eles conseguiam ler a palavra. O
G.tirou um E, disse que ndo podia ficar daquele jeito EE. O M., mesmo n&o conseguindo
ler, achava que deveria deixar, uma vez que ndo podia sobrar nenhuma letra.

A professora sugeriu que colocassem as letras que estavam sobrando em outros
lugares. Eles ndo chegavam em um acordo.

A professora comecou a falar vérias palavras que comecavam com PRE e a falar
que usava as leras P,R, E para formar esta silaba, que era a mesma de presente, mesmo
assim os alunos néo conseguiam.

Ela colocou as palavras na lousa da seguinte forma:
PRE GUICA
PRE GO
PRE TA
PRE MIO
PRE STIGIO

Fez varias leituras destacando a silaba PRE. Dizia que era o mesmo PRE do
PRESENTE, mas os alunos demoraram muito para fazer esta relagéo. Foi o M., pois o G.
ja tinha praticamente desistido de pensar no assunto, que depois de muita insisténcia da
professora conseguiu chegar no PRE, o resto da palavra as professoras o ajudaram a
formar.

Também foi solicitado para a dupla passar as palavras feitas com as letras moveis
para a folha, o que foi realizado somente pelo M.

Enquanto isso, o G. F., sempre muito motivado e atento, estava sendo orientado por
uma das professoras e estava novamente jogando com o doming.

O tempo da aula ja havia terminado e a professora elogiou os trés e deu um
bombom para cada um pelo empenho na atividade, dizendo: Como vocés sao muito bons
vao ganhar um chocolatinho!
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Percebe-se um afeto muito grande entre professores e alunos e as atividades
ocorrem de forma prazerosa.

Terminada a aula, os alunos quiseram assistir a fita. O M. e o G. assistiram um
pedaco e foram embora, o G. F. assistiu atentamente toda a gravacdo, sorrindo engquanto
assistia a professora o elogiando na fita. Assistiu até o final e foi se encontrar com a mée
que queria dar-lhe algo para comer, pois ele teria aula na sala de recurso no periodo da
tarde.

A professora da sala de recurso chegou mais cedo, enquanto os alunos estavam
assistindo a fita, conversou com as professoras, elogiou e falou carinhosamente com o G.
F. e 0 avisou que sua mae estava lhe esperando para almogarem, mas que ela queria que ele
voltasse logo. Ele ndo parou de assistir a fita, mas sorriu e falou que voltaria logo.

O G. e 0 M. néo freglientam a sala de recurso.

Despedi-me das professoras, agradecendo pela oportunidade e as parabenizando
pelo trabalho.

Elas me informaram que no dia seguinte, como a aula de recuperacdo de 32 feira é
realizada na sala de informatica, uma das atividades seria a escrita das mesmas palavras no
computador.
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ESCOLAS ESTADUAIS REGIAO CICLOS/SERIE EJA
Adalaiza Seaurado da Silveira. Profa. | Jd.MonteKemel 12a 42
Adolfino de Arruda Castanho. Prof. Rio Peaueno 12 a 42
Adolfo Gordo, Sen. Caxinaui 52 a 8%/E.M.
Adolfo Tripoli. Prof. Vila Sonia 12a 42
Alberto Levy. Prof. Indianopolis E.M. E.M.
Alberto Torres Butanta 52 a 84/E.M. E.M.
Alcides da Costa Vidiaal Jd. Peri Peri 12 a 42
Alexandre Von Humboldt V. Anastacio E.M.
Alfredo Bresser Pinheiros 2% g h?
Alfredo Paulino Alto da Lapa 12 48
Almeida Junior. Prof. Rio Pequeno 12 a 83%/E.M.
Almirante Barroso Planalto Paulista 12a 42
Ana Rosa de Aralio. Dona Vila Inah 52 a 84/E.M.
Andronico de Mello. Prof. Vila Sonia E.M.
Anhanguera Lapa 5% a 89/E.M.
Antonio Alves Cruz. Prof. Jd. Bandeiras E.M. E.M.
Architiclino Santos. Prof. Pa. Continental 5% a 8%/E.M. E.M.
Avristides de Castro Itaim Bibi 52 a 84/E.M. CIC.I/E.M.
Auausto do Amaral. Dep. Jaquaré 5%4a 82
Brasilio Machado Vila Madalena 12a 42
Carlos Maximiliano P. dos Santos Vila Madalena 5% a 8%/E.M. E.M.
Ceciliano José Ennes. Prof. Itaim Bibi 12a 42
César Martinez Indiandpolis 12a 42
Clorinda Danti. Profa. Butanta 12a 42
Costa Manso. Ministro Itaim Bibi E.M.
Daniel Paulo Verano Pontes. Prof. Rio Peaueno 52 a 84/E.M.
Edmundo de Carvalho, Dr. Vila Romana 12 a 42
Emiliano A. Cavalcanti de A. e Melo Alto da Lapa 5% a 89/E.M.
Emvadio de Barros, Prof. Vila Universitaria 52 a 84/E.M.
Ennio Voss. Prof. Brooklin 122 82
Erico de Abreu Sodré Saude 12 g 42
Ferndo Dias Paes Pinheiros 52 a 84/E.M.
Flavia Vizibeli Pirrd. Profa. Parque Jabaguara 52 g 82 E.M.
Godofredo Furtado Jd. América 5% a 8%/E.M.
Guilherme Kuhlmann Lapa 12a 42
Guiomar Rocha Rinaldi. Profa. Jd. Séo Jorae 52 a 84/E.M.
Helena Lemmi. Profa. Bosaue da Salde 12 a 42
Henrigue Dumont Villares Jaquaré 12 a 42
Jacvra Mova Martins Carvalho Jardim Jucara 12a 42
Jodo Cruz Costa, Prof. Jaauaré 12 a 42
Jodo XXIII Jodo XXIII 52 a 8%/E.M.
José Ameérico de Almeida. Dr. Vila Nova Alba 12a 42
José Monteiro Boanova. Prof. Bela Alianca 5%4a 82
Keizo Ishihara Butanta 12a 42
Kvrillos. Dr. Previdéncia 5% a 8%/E.M.
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Lourenco Filho. Prof. Planalto Paulista 52 a 82 CIcLO 1l
Lourival Gomes Machado, Prof. Jd. Educandario 52 a 84/E.M.
Ludovina Credidio Peixoto Jd. Paulista 12a 42
Luis Elias Attié Jd. Educandario 12a 42
Luiz Cintra do Prado. Prof. Jd. Guarad 12a 42
Lvaia de Azevedo Souza e Sa. Profa. | V. Monte Aleare 5% 3 82 E.M.
Manuel Ciridido Buargue, Prof. V. Ipoiuca E.M.
Maria Eugénia Martins. Profa. Jaquaré 5%a 8 CICLOII
Maria Luisa M. da Cunha, Bibl. Vila Antonio 12a 42
Maria Ribeiro G. Bueno. Profa Bosaue da Salde 52 a 84/E.M.
Marina Ceraueira César. Profa. V. Aragentina 12 a 42
Mario de Andrade Brooklin 12 3 82
Martim Francisco V. Nova 5% a 8%/E.M.
Napoledo de Carvalho Freire, Prof. Jd. Novo Mundo 5%a 8? E.M.
Oswaldo Aranha - EE Brooklin E.M.
Oswaldo Walder. Prof. Jd. Boa Vista 12 a 8%/E.M.
Paulo Rossi. Prof. Miranddpolis 123 82 E.M.
Pedro Fonseca. Prof. Ferreira 5% a 8%/E.M.
Pereira Barreto Lapa E.M.
Reinaldo Ribeiro da Silva. Dr. Vila Anastacio 139 82 CICLO I
Revnaldo Porchat. Prof. Alto da Lapa 12 a 42
Romeu de Moraes Vila Ipoiuca 52 a 84/E.M.
Rui Bloem Miranddpolis E.M.
Samuel Klabin Vila Dalva 5% a 8%/E.M. E.M.
Thomazia Montoro Ferreira 52 a 8%/E.M. E.M.
Victor Oliva. Prof. Vila Aida 123 42
Virailia R. Alves de Carvalho Pinto Previdéncia E.M.
Rio Pequeno Rio Peaueno E.M.
CEFAM do Butanta Butanta CEFAM
CEFAM do Itaim-Bibi Itaim Bibi CEFAM
CEFAM da Lapa Vila Romana CEFAM
COHAB Raposo Tavares COHAB Raposo | 523 8¥/E.M.
Tavares
Lapa Vila Romana 52 a 8%/E.M.
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